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Educatia ca proces de socializare

“Natura si educatia sunt asemdandtoare. Intr-adevar,
educatia il transformd pe om gi, transformdndu-1 Ti da o
a doua natura” (Democrit)



Educatia este un fenomen extrem de complex ce poate fi studiat din
numeroase perspective, fiecare dintre acestea dezviluindu-i noi sensuri si
intenesuri.

Una dintre acceptiunile termenului, identificatd §i conceptualizata de
fondatorul sociologiei educatiei,. E.Durkheim, este cea de socializare :

Educatia este socializarea metodica a tinerei generatii.; este actiunea
exercitata de catre generatiile adulte asupra celor care nu sunt coapte inca
pentru viata sociald.... Ea are ca obiect nu omul asa cum Il-a creat natura, ci
omul pe care il vrea societatea, iar ea il vrea asa cum i cere structura sa
interioard : pentru a exista, orice societate are nevoie de omogenitate iar
educatia este mijlocul prin care societatea 1si rednoieste treptat conditiile
prorpriei sale existente, sadind 1n sufletul copilului ,, similitudinile esentiale”
care sunt cele mai adecvate tipului respectiv de societate.Scopul educatiei este
de a socializa individul biologic prin construirea fiintei sale sociale care sa se
suprapuna celei individuale.( E.Durkheim, 1980)

In consecintd actiunea de formare a fiintei sociale in concordanti cu
necesitatile sociedtii reprezintd obiectivul fundamental al educatiei ca proces de
socializare.

Prezentul capitol 1si propune sa prezinte educatia prin prisma uneia dintre
cele mai importante dimensuini ale sale, §i anume socializarea .

DETERMINANTI SOCIOCULTURALI AI PERSONALITATII

Educatia ca socializare este un proces progrsiv si cumulativ prin care
individul, pe tot parcursul existentei sale, asimileazd comportamentele, valorile,
normele, rolurile, conventiile si modurile de a gandi proprii ambientului
sociocultural inconjuritor.in acceptiunea sa de socializare, eductia se poate
identifica cu procesul de “interiorizare a culturii”’. Anumite trasaturi culturale
ale personalitatii sunt achizitionate din copilaria timpurie si constituie un fel de
mostenire sociala incorporatd in inconstientul individual care imprima directii
din totalitatea valorilor care conditioneazd comportamentele si atitudinile
acceptabile sau nu ale membrilor unei societati.

Individul este dotat, din nastere, cu potentialitati multiple. Cultura selecteaza
unele dintre ele si oferda modele de conduitd care trebuie urmate pentru ca
individul sa se adapteze la viata sociald. De fapt, existd o interactiune in dublu
sens Intre personalitate si culturd: pe de o parte, individul este influentat de
modelele culturale ale societatii In care se naste si traieste, pe de alta parte, el
contribuie in felul sau la imbogatirea si nuantarea acestor modele culturale.
Individul poate manifesta fatd de cultura fie o atitudine care vizeaza pastrarea
normelor exact asa cum i-au fost transmise - deci o atitudine conformista,



conservatoare - fie o atitudine de provocare a sistemului, o atitudine progresista,
creativa, novatoare. Personalitatea este deopotriva “produs creat”, si creatoare a
culturii, modelata si modelatoare de cultura, transformatd, si transformatoare a
culturii.

Sistemul normativ  reprezintd o mostenire sociald care 1i este transmisa
individului prin intermediul educatiei, conditionand in acelasi timp experienta
individului si a societatii. Mediul 1n care se naste si evolueazd orice fiintd
umana este impregnat cultural, oferind modele comportamentale si actionale pe
care individul le asimileazd prin educatie in particular si prin intreg procesul
socializarii in general.

Personalitatea umana nu este insa doar un receptacul pasiv al influentelor
influentele culturii, optand pentru diverse formule de a-si trai viata, de a gandi si
de a actiona.

Pe langa acest mod constient de asimilare diferentiatd a modelelor culturale,
existd, 1nsd, si o influentd culturii asupra personalitatii care se exercitd, intr-o
mare masurd, si fard constiinta subiectului. Cultura propune si uneori chiar
impune indivizilor modele de conduitd, patternuri pe care se va modela propria
lor conduitd. Ea antreneaza deci un anumit conformism, o standardizare a
atitudinilor si comportamentelor si, conform Iui Linton, un proces de modelare
care structureaza personalitatea.

Existenta culturii este indispensabild pentru ca viata in societate sid fie
posibila. Cultura protejeaza oamenii de la experiente care ar putea fi extrm de
dezagreabile daca ar fi obligati sa se adapteze unul celuilalt fard raportarea la
reguli mai mult sau mai putin precise. Cu alte cuvinte, ea furnizeazd un
ansamblu de raspunsuri la problemele vietii sociale. S-a spus ca esenta culturii
consta 1n aceea ca ea reprezinta specificul unei societati. Gratie ei, este posibil sa
prevedem comportamentul celorlalti, iar relatiile dintre oameni sunt foarte mult
facilitate. Aceasta deoarece ea ofera raspunsuri deja elaborate la anumite
probleme existentiale, astfel incat individul nu trebuie sd reia de fiecare data
experientele inaintasilor sai, ci merge pe un drum deja construit.

MATURIZAREA BIOLOGICA — PREMISA
NATURALA A SOCIALIZARII

Dezvoltarea psihocomportamentala a individului uman este rezultatul a
doud procese fundamentale si a interactiunii dintre acestea : cresterea sau
maturizarea biologica, pe de o parte si educatia sau socializarea, pe de alta
parte.

Prima, avand determinanti de naturd genetica este legatd de dimensiunea
naturald, bioereditara a fiintei umane §i reprezinta totalitatea schimbarilor ce
survin la nivelul structurilor anatomice si neuro-psiho-fiziologice care depind de
tendinta naturala de crestere a organismului (C.Rogers ).



Cea de-a doua este de naturd sociala si se poate defini ca proces
fundamental de integrare si adaptare a individului la viata comunitétii sociale si
de modelare a personalitatii prin construirea identitatii sociale a individului

Individul uman se naste asocial. El devine un ,,actor social” in mod
progresiv, pe masura ce invata si ia parte la viata grupului si a societitii sale,
asimilandu-i normele, valorile, credintele, prin insusirea 1n cadrul familiei,
scolii, profesiei, etc., a produselor culturale care 1i permit convietuirea in
societate.

In procesul socializarii organismul biologic este umanizat si transformat
intr-o personalitate inzestratd cu constiintd de sine, cu idealuri, valori si
aspiratii, intr-un ,,eu” constient de propria identitate , capabila de disciplinarea si
ordonarea  propriului comportament. Socializarea armonizeaza conduita
individului in conformitate cu cerintele, normele, valorile si modelele
comportamentale impuse de o anumitd comunitate sociald, dar in acelasi timp
este o conditie indispensabild a formarii, prin individualizare si
autoconstientizare, a unei personalitati sui generis, inzestratd cu originalitate si
unicitate.

Socializarea nu se poate produce decat in interdependenta si interactiune
cu maturizarea biologica.. Oricat de bine intentionati ar fi parintii cu privire la
dezvoltarea copilului lor, ei nu il vor putea stimula sd progreseze decat daca
actiunile lor educative vor fi in concordantd cu nivelul de dezvoltare psiho-
motorie §i neuro-fiziologicd a organismului. Sugarul de 3 luni, de exemplu, nu
poate fi antrenat sd Invete sa meargd, intrucat sistemul sdu osos si cel muscular
sunt insuficient dezvoltate. In acest caz, actul de socializare a mersului biped
esueaza, intrucit el devanseaza etapa de dezvoltare biologica. Daca, dimpotriva,
copilul va fi lasat sa descopere singur mersul biped, el nu numai ca va face acest
lucru foarte tirziu, dar Insasi dezvoltarea sa psiho-motorie se va produce tardiv si
cu mari dificultati.

Maturizarea biologica, pe de altd parte, poate fi acceleratd prin
socializare in masura in care actiunea factorilor sociali este realizatd in
momentele optime ale dezvoltarii individului si In concordantd cu trebuintele,
capacititile si cu posibilitatile sale actionale. Aceasta influentd este exercitata
initial de grupul primar al familiei si ulterior de numerosi alti agenti socializanti,
institutionalizati sau nu (scoala, grupurile de apartenenta si cele de referinta,
mass-media etc.).

Tendintele specific umane, indiferent daca sunt de ordin intelectual sau
afectiv, spiritual sau ludic, etic sau estetic, sunt prezente la nastere doar ca
simple potentialitati. Pentru a se transforma din trasaturi virtuale in capacitati
efective, ce pot fi actualizate in atitudinile si comportamentul unui individ uman
concret, nu este suficientd numai maturizarea organicd, biologicd; in egalad
masura este necesara socializarea organismului biologic, adica producerea unor
schimbari in structurile personale si in conduitele individului, ce rezultd din
interactiunea cu altul .



La venirea sa pe lume, fiinta umana este un homunculus, un simplu
organism biologic echipat cu un set de trebuinte, impulsuri §i anumite reflexe
innascute. Dar aceste predispozitii nu sunt suficiente, prin simpla lor prezenta,
pentru a-i permite individului accesul la comunitatea umana. Umanizarea
substratului biologic al omului este numai o preconditie a dezvoltarii sale ca
personalitate. .

In absenta unei inzestrri instinctuale specifice si strict determinate,
care sda-i permitda un nivel optim de adaptare la mediu, omul, ca specie, a fost
nevoit sa “inventeze” mecanisme §i strategii psihosociale de adaptare, menite
sa compenseze acest deficit genetic, bioereditar si sa-i asigure supravietuirea.

Socializarea este necesara si posibila pentru cd omul are virtual
innascuta capacitatea folosirii limbajului. Aceastd predispozitie nu poate deveni
operationald si nu se poate manifesta dacd nu este activata si stimulatd prin
interactiunea  sociala.In absenta relatiilor interpersonale cu alti membri ai
societatii, fiinta umand nu numai cad nu poate evolua in limitele normalitatii
psihice, dar nici la nivel biologic nu poate supravietui existential i, cu atat mai
putin, nu se poate dezvolta si forma ca personalitate umana. Numai in si prin
intermediul interactiunilor sociale individul se descoperad, isi construieste treptat
personalitatea si constiinta de sine. Insisi evolutia status-quo-lui sau cognitiv si
socio-afectiv depinde in mod esential de complexitatea, multitudinea si
varietatea raporturilor interpersonale in care este implicat. Fara afectiune si
dragoste, fara atentie si imbratisari, noul nascut nu are prea multe sanse de
supravietuire si cu atit mai putin de evolutie in directia maturitatii. Efectele
privatiunii sociale pot fi uneori fatale si 1n functie de durata si severitatea
acesteia, aproape intotdeauna conduc la intarzierea dezvoltarii intelectuale si
socio-afective.

Modalitatea de socializare la care individul poate fi supus este, intr-o
masura hotaratoare, dependenta de gradul sau de receptivitate, de posibilitatile si
capacitatile sale.

Se cunoaste relativ putin despre relatia dintre potentialitatile biologice
ale noului nascut si personalitatea individului matur. Totusi, este indeobste
cunoscut si acceptat faptul cd, in ansamblul lor, capacitatile depind intr-o mare
masurd de antrenament, de educatie. Aptitudinile, insa, par a fi inndscute
(inteligenta generald, de exemplu, sau talentul pentru muzica). De asemenea,
trasaturile temperamentale (cum ar fi reactivitatea afectivd si motorie,
pasivitatea, activismul, iritabilitatea etc.), avand un suport ereditar foarte bine
structurat, restring sfera modalitdtilor de influentare formativa, preventiva sau
recuperatorie a individului, prin socializare.(Cosmivici, A.)

Intr-o anumita masura, felul in care persoana va fi socializati depinde de
potentialitatile, tendintele si capacititile sale inniscute sau dobindite. In mod
firesc, copilul invatd numai ce i se aratd. Dar el nu poate invata decat in strinsa si



directa interdependentd cu aptitudinile si capacititile sale actionale si de
intelegere. Un copil lipsit de aptitudini pentru muzica, de exemplu, nu va putea
sd invete sd cante cu adevarat bine, oricat s-ar stradui educatorii — parinti,
profesori, specialisti etc.

FINALITATI ALE SOCIALIZARII

In procesul de socializare copiii sunt instruiti in legdturd cu ceea ce
trebuie sa stie i cu felul in care trebuie sd se comporte, pentru a se integra in
societate, pentru a-si dezvolta capacitatile virtuale, pentru a evolua in directia
maturitatii si autorealizarii.

Prin intermediul socializarii sunt transmise regulile fundamentale ale
vietii sociale: norme, interdictii, obiceiuri, credinte, mentalitati etc., de la cele
mai simple si elementare deprinderi pana la cele mai complexe si sofisticate
in actul creatiei artistice.

Dupa cum se stie, comportamentul indisciplinat are un caracter
instinctual, fiind generat de impulsuri imediate, hedoniste sau agresive,
concomitent cu ignorarea consecintelor viitoare. Dimpotriva, un comportament
disciplinat, modelat prin educatie, renuntd la recompensa imediatd si se
adapteazd 1n conformitate cu diverse obiective mai Indepartate, dar mai
importante. Uneori ca raspuns la aprobarea sau acordul societatii, alteori de
dragul idealului de perspectiva, individul isi modificd comportamentul chiar si
cu pretul pierderii sau amanarii unor satisfactii imediate.

Ca deziderat, procesul socializarii are menirea de a promova increderea
reciprocd §i cooperarea intre oameni, prin stimularea si valorizarea tendintelor
altruiste, a disponibilitatii fata de celdlalt, a acelor acte psiho-comportamentale
“orientate spre ajutorarea, protejarea, sprijinirea celorlalte persoane, fara
asteptarea unei recompense externe”, denumite in sociologie prosociale (vezi si
Septimiu Chelcea, Comportamentul prosocial, 1996).

Prin socializare se interiorizeaza rolurile sociale si atitudinile pe care
acestea le presupun. Sub influenta presiunilor exercitate de societate, prin
intermediul diverselor grupuri si organizatii, individul este constrans sa “Invete
viata sociala”, sa-si formeze si sd-si dezvolte abilitatea specifica de a juca roluri
sociale cat mai specializate si cat mai variate.

Socializarea induce indeménari, abilitati, priceperi. Numai dobandind
indemandrile necesare indivizii se pot integra in societate. In societatile
primitive, aceastd sarcind a socializarii se realizeaza oarecum spontan, practicile
traditionale fiind transmise din generatie in generatie si fiind, de obicei, invitate
prin imitatie si practicarea de zi cu zi. In spatiul socio-cultural relativ rudimentar
al comunitatilor de acest tip, pregétirea tinerilor pentru viata adultd se poate
realiza si in afara unor institutii educative specializate.



In societitile avansate din punct de vedere tehnologic educatia noilor
generatii nu se mai poate realiza in mod empiric, in cadrul comunitatilor
patriarhale. Educatia formala a devenit, o conditie necesard a socializarii
eficiente, iar responsabilitatea efectuarii acesteia este atribuitd institutiilor
instructiv-educative specializate.

Concomitent cu transmiterea normelor, valorilor, mentalitatilor etc.
caracteristice unei comunitati sociale, in mod inevitabil socializarea induce §i un
anumit grad de conformitate. Oamenii nascuti in circumstante asemandatoare tind
sd se asemene unii cu altii in obiceiuri, mentalitati si configuratia personalitatii.

Nu intotdeauna, insd, socializarea impune conformarea totala la normele
impuse de societate. Se pot intdlni, in acelasi timp, si factori ce incurajeaza
individualitatea si unicitatea (Bloom si Seleznic, 1976):

Intre constiinta umana si sistemul socio-cultural se stabilesc raporturi
diverse: de acceptare sau respingere, de acord sau dezacord, de asimilare sau
conflict, de adaptare sau provocare

Nonconformitatea poate fi o valoare in sine si transmisa, ca si alte
valori, prin socializare. De exemplu, indivizii traind intr-un anume context social
pot ajunge sd-i admire pe cei independenti, inovatori, devianti sau rebeli si sa
incerce, la randul lor, sda adopte aceleasi modele nonconformiste de
comportament.

FORME DE MANIFESTARE A SOCIALIZARII

Socializarea, ca actiune sociala inevitabild si specificd oricarei
comunitdti umane, nu este in mod necesar constientizatd si nu exprima
intotdeauna adevaratele obiective si intentii ale factorului socializant. Adeseori
ea poate avea un caracter spontan, intdmplator.

Desigur, mare parte din socializarea copilului, mai ales in interiorul
familiei si in cadrul scolii, este deliberatda. Adultii transmit In mod explicit
anumite valori exprimandu-le verbal si acordand in acelasi timp recompense si
pedepse. Curdtenia, promptitudinea, ordinea, cumintenia — sunt exemple
obisnuite de rdspuns recompensat.

Socializarea este, de asemenea, §i produsul interactiunii umane
spontane ce se realizeaza 1n interiorul si prin insusi intermediul actiunii
deliberate si a intentiei explicite de a educa. Cu alte cuvinte, socializarea nu se
limiteazd numai la educatia realizatd voluntar. Existd si o socializare
inconstientd, efectuatd in afara sfaturilor, recompenselor si pedepselor pe care
parintii le dau direct si in mod explicit. Copilul este influentat, in egala masura,
de modelele de comportament cotidian ale membrilor familiei sale, ale



prietenilor din grupul de joaca si de “conversatiile” represive — bataie, molestare,
etc. — la care recurg adesea, in mod nepedagogic, parintii.

Adesea copiii descopera si asimileazd norme de valori implicite care n-
au fost prezentate ca reguli ce se impun. Parintii sunt cei care exercitd, sub
diverse moduri, presiunea socializarii copilului si nu lipsit de importanta este
faptul ca indisciplina copilului este intotdeauna dezaprobatd de mediul adult.
Copilul raspunde la inceput mai putin, apoi mai mult fatd de sentimentele de
aprobare si de dezaprobare ale parintilor. In mod implicit, atitudinile si valorile
neverbalizate sunt un important element de socializare, atunci cand sunt
concretizate in comportamentul fatd de copil. Indicatiile, sfaturile, interdictiile
verbale sau non-verbale care nu sunt inradacinate In viata si atitudinea parintilor
sunt relativ ineficiente. In consecinti, modelarea pesonalititii copilului in cadrul
familial nu se realizeaza, 1n mod necesar, ca urmare a deciziei deliberate de a
"educa" sau de "a lua atitudine" fatd de o anumita comportare a copilului, ci "se
consolideaza in urzeala relatiilor triite 1n copilarie, adicd in relatiile de
comportament cu persoanele intalnite zilnic, cu modul lor de a explica, de a
comanda, de a cere, de a exprima sentimente, preocupari, preferinte” (Dimitriu,
1973).

ETAPELE SOCIALIZARII: SOCIALIZAREA PRIMARA SI
SOCIALIZAREA SECUNDARA

Socializarea Indeplineste functii diferite si actioneaza prin intermediul
unor agenti sociali diferiti: familia, scoala, grupul de apartenenta sau de
referinta, fiind uneori mai intensd §i mai rapida, alteori mai lentd si anevoiasa.
La varsta scolaritatii mici si mijlocii (6-11 ani), de exemplu, principala sarcind a
socializdrii este transmiterea sarguintei si a constiinciozitatii, la nivel atitudinal,
comportamental i motivational, prin intermediul controlului social exercitat de
principalul agent al socializarii din aceasta etapa, institutia scolara.

In procesul de modelare socio-psihologici a personalitatii,
momentele de interiorizare a normelor, valorilor si standardelor sociale
alterneaza cu momente de ,,individualizare”, de “personalizare”, a asimilarilor
latente ale socialului. Astfel, in primii séi ani de viatd copilul absoarbe, asemeni
unui burete, “mesajele” socio-culturale ale comunitdtii in care traieste si se
dezvolta, pentru ca mai tarziu, la varsta adultd, sa manifeste el insusi, in maniera
sa personald, conduitele, normele si valorile pe care le-a interiorizat in etapele
anterioare ale socializarii.

Aceasta face ca fiecare individ sa fie 1n anumite privinte “ca tofi ceilalti”,
relevandu-si astfel calitatea sa de fiintd umana care il situeazd in categoria
fiintelor vii. El este caracterizat, de asemenea, ‘“ca nimeni altul”, de o
personalitate individuald, specifica, care-1 fac sa fie unic, singular, diferit de



ceilalti oameni. Dar el este de asemenea “ca mulfi altii”, datoritd apartenentei
sale la o societate, la categorii sociale sau grupuri determinate (dupa P. Badin,
1977).

Pentru a preciza mai riguros caracteristicile fundamentale ale socializarii
pe parcursul ciclurilor vietii omului, in literatura de specialitate se face distinctia
intre socializarea primard $i socializarea secundara.

Prima desemneazd socializarea initiald, care se realizeaza in perioada
copildriei, in cadrul grupurilor primare si in mod special in cadrul mediului
familial; cea de a doua reprezinta socializarea ulterioara, aferenta adolescentei si
varstelor adulte, care se deruleaza prin intermediul grupurilor secundare sau
referentiale - de tipul scolii, grupului de munca, cluburi, organizatii diverse etc. -
precum si al unor factori socializanti ce au o influentd difuzd si insuficient
structuratd, cum ar fi: mass-media, literatura (beletristicd si de specialitate)
consumata ocazional, nesistematic etc.

Socializarea primara. La venirea sa pe lume, fiinta umana nu intrd in
contact doar cu mediul fizic, ci §i cu mediul social, reprezentat initial de familie,
care va procura noului nascut primele experiente ale interactiunii cu Altul —
fundamentul implicit al oricarei insertii sociale ulterioare. Primele raspunsuri ale
parintilor la solicitarile copilului se bazeaza pe obiceiurile, regulile, credintele si
valorile personale ale acestora, formate intr-un mediu socio-cultural determinat.
Copilul, la randul sau, va reactiona la raspunsurile, modelate social, ale parintilor
si astfel, prin intermediul interactiunii mutuale primare, va debuta indelungata si
practic interminabila “aventura” a socializarii.

In consecintd, prin prisma reciprocitatii interactiunilor dintre parinti si
copii socializarea poate fi privitd ca proces bidirectional (Lerner & Hultsch,
1983, p.189). In cadrul acestuia putem distinge:

e raspunsurile parentale la necesitatile fiziologice §i socio-afective ale
copilului;

De exemplu, una din trebuintele elementare ale copilului este nevoia de
hrand si din acest motiv, in mod firesc, primele sale experiente sociale sunt
centrate in jurul actului de alimentatie. Obiceiurile alimentare difera de la o
societate la alta si chiar de la o familie la alta: Tn unele grupuri copilul este hranit
cu regularitate, la ore fixe, In altele numai cand isi exprima dorinta de a méanca,
prin plans sau scancet; in unele familii va fi hranit pina la satietate, in altele dupa
retete stricte, prescrise de specialisti.

Maniera de satisfacere sau de ignorare a trebuintelor biologice si socio-
de plecare al viziunii asupra lumii in general si asupra propriei persoane, in mod
special: sumbrd sau optimistd, capricioasa sau Increzidtoare (vezi lectura
suplimentara Un model sociopsihologic al devenirii personalitatii, FErik



Erikson), de la sfarsitul capitolului). Raspunsurile parintilor, in mod special ale
mamei, fatd de primele solicitari ale copilului vor juca un rol decisiv in formarea
imaginilor pozitive sau negative despre lume (inteleasd in dubla sa acceptiune,
de natura si culturd) si despre sine. Inci din aceastd faza initiald de dezvoltare
subiectul uman interiorizeaza imaginile “obiectului bun” si ale “obiectului rau”,
pe care le va proiecta apoi asupra realititii externe (Melanie Klein). in functie de
continutul lor, pozitiv sau negativ, individul va percepe lumea ca pe un univers
prietenos si stimulativ sau, dimpotriva, ca pe un mediu potrivnic si ostil. Daca
aceste imagini vor fi intarite de experientele ulterioare ale subiectului, ele se vor
integra in structura profundd a personalitatii devenind trasaturi stabile,
caracteristice viitorului adult.

Atitudinile de acceptare sau respingere, atitudinile tensionate sau
destinse sunt automat si inevitabil asociate de copil cu atentia, grija si afectiunea
ce i se acorda. In actul hranirii, de exemplu, care este insotit de atitudinile
implicite §i de postura fizici a mamei, copilul poate resimti rigiditate sau
permisivitate, incurajare sau obstructie, duiosie sau indiferenta.

Pe masura dezvoltarii copilului, concomitent cu eforturile de satisfacere
din ce in ce mai adecvate a trebuintelor acestuia, reactiile de raspuns emotional
ale parintilor se modifica, devin mai nuantate si dobandesc o importanta sporita
in stimularea capacitatii sale de exprimare afectivd, pe de o parte, si de exersare
a autocontrolului, pe de alti parte. In acest fel, atitudinile, firesti si flexibile, de
aprobare sau dezaprobare ale mamei, 1l vor incuraja sa renunte la placerea de a fi
hranit de altii, pe care o va inlocui cu satisfactia de a se alimenta singur. Curand,
va Invata si-si controleze sfincterele si sa micsoreze dependenta fizica fata de
mama 1n privinta curiteniei.

Pe intreaga perioadd a relatiei si comunicdrii mutuale, preverbale, de
naturd afectiv-instinctuald, anterioara aparitiei limbajului, parintii transmit
copilului propria lor perceptie asupra infatisarii sale fizice, asupra calitatilor si
defectelor sale. In functie de pozitia sociala si de status-rolul pe care il detin, in
functie de nomele, valorile, mentalitatile segmentului social céruia 1i apartin, ei
raspund copilului in termenii propriilor imagini culturale pe care le au in
legaturd cu sperantele si ambitiile lor referitoare la destinul copilului.

Reprezentarile sociale si cliseele perceptive pe care le au parintii cu
privire la fiii lor joacd un rol decisiv in formarea personalitétii acestora (Berne,
1971). Asimilate involuntar de copil in primii sdi ani de viatd, aceste clisee
perceptive parentale reprezintd adevarate scheme de derulare a existentei viitoare
a fiului /fiicei, devin “planul de viata”, “programarea destinului”, “scenariul”
impus de parinti, care, asemeni unui pat al lui Procust, il obligd pe copil sa
urmeze o anumitd linie de dezvoltare §i sd-si Insuseascd o serie Intreagd de
“decizii” ca si cand ar fi ale sale, asupra propriei identitati, asupra atitudinii
globale fata de sine si fatd de ceilalti, asupra viitoarei profesiuni etc.

Primele semne de reactivitate ale copilului sunt raspunsuri biologice
fatd de propriile stiri de confort sau indispozitie organicd. Pe plan



comportamental, formele lui de manifestare direct observabile sunt: plinsul,
surdsul, scancetul etc. Repetdnd si exersand aceste reactii copilul va invata
treptat sa le distingd, sa le diferentieze si sd le selecteze pe cele care 1i procura
satisfactie sau care provoacd raspunsurile cele mai agreabile din partea mamei.
Pe miasurd ce va reusi sd asocieze propriile reactii cu raspunsurile parentale
primite, copilul va invéta sa transmitd primele mesaje “celorlalti semnificativi”,
si in mod special mamei, intrand, astfel, in cdmpul interactiunii §i comunicarii
interpersonale.

Socializarea secundari. Dincolo de prima copildrie, cind tanara fiinta
incepe sa se desprinda treptat de influentele socio-culturale si psiho-afective ale
familiei, pentru a traversa etapa cu etapa fiecare ciclu de crestere si dezvoltare,
pana la cele mai Tnaintate varste ale maturitatii, fiinta umana este nevoita sa-si
adapteze atitudinile, sistemul de valori, credintele si comportamentul in functie
de normele diverselor grupuri sociale la care participda sau cu care
interactioneaza. Experientele prilejuite de noile comunitéti sociale cu care va
intra in contact isi vor pune amprenta asupra felului sdu de a gandi, de a se
comporta si de a actiona, obligand-o si se adapteze, constructiv sau regresiv, la
situatiile multiple si adesea inedite pe care viata sociala i le ofera.

Paradoxul socializarii secundare. De remarcat este, in acest context, un
fenomen in aparentd paradoxal si anume: pe de o parte, socializarea, prin
intermediul parghiilor obiective sau subiective, deliberate sau spontane prin care
actioneaza, il obligd pe individ la conformare si supunere, in ultima instanta la
uniformitate; pe de altd parte, prin intermediul acelorasi mecanisme, socializarea
incurajeaza individualizarea, unicitatea si originalitatea personalitatii.

In realitate cele doud procese sunt interdependente si inseparabile. Dupa
cum am aratat anterior, fiinta umand nu poate sd se dezvolte si nici sa
supravietuiascd in afara ambientului socio-cultural, intrucdt singurul mediu
capabil s@ converteasca potentialul sdu genetic intr-un “eu” ce isi poate construi
propria identitate este universul social. Cu alte cuvinte, unicitatea si
originalitatea personalitatii reprezinta produsul exclusiv al socializarii.

in egald masura, insd, trebuie sd observam ca influentele socializarii, de
orice naturd ar fi, stimulative sau inhibitorii, nu pot actiona decat in limitele
datului bio-ereditar si ale programarii genetice. Opera de modelare si interferenta
culturala a educatiei, precum si a tuturor celorlalte forme de interventie si control
social poate doar sa prelucreze, sd configureze “substanta” psihodinamica a
personalitatii, dar nu sa o creeze sau sa o substituie.

Socializarea secundard are un grad mai inalt de penetrabilitate in
perioadele cruciale de traire intensa, in extremis, a vietii, atunci cand situatiile si
conjunctura determind o bulversare impredictibild a destinului individual. Astfel
de evenimente cruciale (cum ar fi: cdsatoria, cresterea si educarea copiilor,
divortul, decesul celor apropiati, succesul sau falimentul financiar) devin matrici
de evolutie constructiva a personalitatii.



Treptat, constrangerea factorilor exogeni, de control social nu mai
actioneazd doar din exteriorul personalitdtii ci, prin subtilul proces al
internalizarii, devin motivatii, credinte, idealuri asimilate in structurile profunde
ale eului sau, cu alte cuvinte, factori determinativi endogeni.

PRINCIPALELE INSTANTE ALE SOCIALIZARII

Socializarea individului se realizeazd succesiv prin antrenarea a
numerosi factori ce conditioneazd realizarea potentialitatilor de crestere si
dezvoltare personald si asigura constuctia sociala a pesonalitatii.

In functie de natura si competentele lor,
diversele instante ale socializarii au responsabilitati
distincte in formarea si modelarea sociopsihologica a
persoanei umane. De exemplu, desi familia se ocupa
de educarea copilului, ea nu poate oferi gradul de
instructie reclamat de standardele de performanta ale
civilizatiei contemporane. In consecinta, in societatile
industriale educatia publica a devenit o institutie
sociala fundamentald. Agentii socializarii se
completeaza si se presupun reciproc, dar intre ei pot sa
apara conflicte ce se pot reflecta negativ in dezvoltarea
individului. In timpul primilor ani de viata familia este
principalul cadru socio-cultural de configurare a
personalitatii viitorului individ adult. Din acest motiv,
trasaturile psiho-morale si caracteriale ale copilului
sunt determinate de valorile parintilor sai. Pentru o
indelungata perioada de timp, copilul considera
sistemul de valori familiale ca universal. Insa pe
masura ce se dezvoltd, venind in contact cu
complexitatea si diversitatea vietii sociale, el invata ca
sursele de satisfactii si impliniri sunt mult mai diverse
si ca societatea 1i da posibilitatea sa-gi aleaga si alte
valori decat cele pe care le-a deprins in familie.
In societatile primitive copilul are acces la o mare parte din cultura.
Viata societatii se desfagoard sub ochii sdi, putine fiind elementele care nu sunt
direct accesibile observatiei sale. In aceste societiti cultura accede usor la copil.
De aceea, agentii socializérii nu actioneaza divergent asupra copilului; fiecare
agent socializant il ajuta, 1l completeaza pe celalalt in socializarea copilului.
Dimpotriva, in societatile moderne si eterogene, factorii socializanti
trebuie sd identifice cele mai adecvate strategii de interventie si modelare
sociopsihologica a individului si sd creeze conditiile cele mai oportune, astfel



incat influenta socio-psihologica sd& fie profunda, stabild si durabild, nu
superficiala si pasagera.

Modelarea socio-culturald a persoanei este un proces interferential,
avand drept canal principal al persuasiunii comunicarea interumand. La
inceputul copilariei comunicarea are un caracter nemijlocit, realizdndu-se mai
degraba prin intermediul unui contact “fizic”. Influentarea copilului nu poate fi
facuta decat de cei care intra in interactiune sociala directd, nemediatd, cu el:
parinti, prieteni, profesori.

Odata cu introducerea tiparului in viata societdtii, individul ajunge foarte
curand sa ia contact cu cartile, radioul si televiziunea, putand astfel fi influentat
“de la distanta”. Totusi, nu toate formele de comunicare sunt la fel de importante
in influentarea individului.

Accesul timpuriu la valorile societdtii este, fara nici o indoiald, cel mai
important si mai profund, pentru cd nivelul de educabilitate al persoanei este
maxim, iar stilul si sistemul personal de valori este in curs de cristalizare fara a fi
inca definitivat. Valorile, credintele pe care si le structureaza individul in anii sai
de formare au avantajul ci justificd pe deplin importanta familiei ca agent de
socializare.

Cand interactiunea interpersonald permite liberul joc al emotiei,
socializarea este Incurajatd intensiv. Una din ratiunile pentru care sunt
considerate primare grupurile in care relatiile emotional-afective sunt
predominante este ca ele actioneaza ca primi agenti de socializare a individului
(de tipul familiei, de exemplu). De aceea, socializarea in §i prin intermediul
grupurilor primare are un impact profund asupra fiintei umane.

Socializarea individului este intr-o anumitd masurd conditionata si de
accesibilitatea si psihologica. In diferite momente ale vietii persoana se afla sub
diferite influente si locuri ale controlului (Chelcea, 1994). Disponibilitatile sale
sunt afectate In mare masura de valorile achizitionate in trecut. Unele instante
ale socializarii, in special cele care au actionat timpuriu, In perioada copilariei,
tind sa limiteze aria in care individul raméne deschis influentei altor factori de
modelere si interventie sociala.

1. Familia

In cadrul interdependentei ce se stabileste intre copil si mediul social in
general, parintii joacd rolul de intermediari universali. Influenta factorilor
sociali, socio-economici §i culturali asupra copilului se realizeazd prin
intermediul parintilor. Ei pot corija sau agrava influenta acestor factori, in
functie de propria lor experienta.

Alaturi de acest rol, deloc neglijabil, in cadrul contextului familial
parintii intervin ca organizatori ai afectivitatii si sociabilitatii copilului, ai
activitatii si atitudinilor lui, ai personalititii sale, in ansamblu.



Educatia represiva versus educatia participativa

Metodele folosite in mod implicit de parinti pentru socializarea copiilor
diferd in functie de numeroase dimensiuni. In marea lor diversitate, strategiile
mai mult sau mai putin empirice utilizate in familie pentru educarea copiilor se

pot restrange la doud mari categorii educatia

represiva s1 educatia

participativd, prezentate Intr-o analiza comparativa in tabelul de mai jos:
Tabelul nr. 1. Educatia represiva si Educatia participativa

Educatia represivi

Educatia participativi

Face apel la constringere, ca
atitudine parentala favorita fata
de copil

Promoveaza atitudinile pozitive, de
stimulare §i apreciere neconditionata a
manifestarilor de independentd ale
copilului

Este orientatd spre obedientd si | Este indreptatd spre castigarea participarii
umilintd tinerei fiinte la propria sa educatie
3. Se realizeaza prin: 3. Se realizeaza prin:
Pedepsirea  comportamentelor recompensarea comportamentelor
indisciplinate dizerabile
e Recompensare materiald  si recompensarea simbolica si pedeapsa
pedeapsa autonomia copilului

Umilirea copilului

Comunicare nonverbala
Socializare centrata pe parinti
Discernamantul copilului fata
de dorintele parintilor

comunicarea ca interactiune
socializarea centratad pe copil
discernamantul  parintilor
nevoile copilului

fatad de

4. Se raporteazd mai ales la
comportamentele indisciplinate, pe
care le sanctioneaza prin pedepse
sau interdictii

4. Se adreseaza tuturor manifestarilor psiho-
comportamentale ale copilului,
recompensindu-le si intirindu-le pe cele
bune, concomitent cu dezaprobarea
simbolicd a celor indezirabile

5. Inhiba curiozitatea si
spontaneitatea nativa a copilului,
induce obedienta, respectul
exagerat fatd de autoritate si
controlul extern.

5. Acorda copilului libertatea de a gandi si
de a explora lumea conform propriilor lui
tendinte. Adultul (parintii sau inlocuitorii
lor) are doar rolul de a supraveghea si de a
stimula  atitudinile  independente  ale
copilului.




Educatia participativa /represiva si afectiunea parentald. Expresia cea
mai evidentd a socializarii participative si forma principald de manifestare a
acesteia este afectiunea parentald, atitudinea pozitiva, de apropiere a parintilor
fata de copil.

Afectiunea parentald favorizeaza socializarea participativd, care este
centrati pe nevoile si trebuintele firesti ale copilului. In cadrul socializarii
participative comunicarea ia forma dialogului autentic. Copilul este liber sa-si
exprime dorintele si ideile; comportamentele si atitudinile sale independente sunt
incurajate, iar corectia comportamentelor indezirabile este dirijatd de parinti prin
dialog responsabil, rational si lucid cu copilul, care este astfel implicat in
procesul propriei sale educatii.

In cazul socializarii represive, afectiunea parentald nu este absenta, dar
se manifestd extrem de rar si atunci sub forma indulgentei, reprezentand mai
curand o forma de santaj afectiv si nu o atitudine fireascad de intelegere adulta a
micilor pozne sau obriznicii, adesea nevinovate, ale copilariei, ceea ce provoaca
de obicei copiilor sentimente de rusine, de vinovatie si neincredere. Cel mai
adesea, insd, in socializarea represiva, parintii fac apel la pedepse corporale, la
ridiculizare, sfaturi, dispozitii, ordine umilitoare. Relatia parinte-copil este, in
acest caz, una de dominare-supunere, comunicarea reala fiind exclusa, simulata
sau redusa la un dialog asimetric, in care péarintele este cel care comanda,
dicteaza, sfatuieste, hotaraste, are initiativa, iar copilul este doar un interlocutor
pasiv care ascultd, se conformeaza, executd dispozitiile primite.

Dragostea si afectiunea parentald joaca un rol fundamental in procesul
de socializare din mai multe motive:

In primul rand, pentru ca in mod firesc, copilul doreste si aiba de partea
sa aprobarea parintilor si sufera la cel mai mic semn de slabire a dragostei din
partea unui parinte pina atunci iubitor. Acesta este un motiv pentru care, de cele
mai multe ori, formele aspre de disciplind nu sunt eficiente. Si invers,
amenintarea cu retragerea dragostei oferite are putine sanse sd devina un
mecanism de socializare atunci cand este folosit de parinti ostili, care nu au de
fapt ce sentimente de afectiune sa anuleze. Ce are atunci de pierdut copilul?
Folosita de parinti afectuosi, pedeapsa fizica se dovedeste mai eficienta 1n
dirijarea comportamentului copilului, decit atunci cand este folosita de parinti
ostili.

Explicatia rezultd din faptul cd parintii afectuosi au sanse mai mari sa
furnizeze copilului informatii pe Intelesul lui despre reactiile dorite din partea sa
la stimulii sociali. Aceste concluzii, prezentate in tabelul aldturat, sunt in
concordantd cu rezultatele studiilor de laborator privitoare la pedepse si
recompense.



Parinti Apropiati de copil Departati de copil
Responsabili Iresponsabili
Orientati spre copil Orientati spre parinte

Pretentiosi Autoritari Autoritaristi

Exercita control Puternic comunicativi Tn ambele | Dominatori

Restrictivi directii (socializare represiva)
(socializare participativa)

Lipsit de pretentii | Indulgenti Neglijenti, indiferenti,

Nu exercita neimplicati

control

Permisivi

Tabelul nr. 2. O clasificare bidimensionald a modelelor comportamentale
parentale

Un alt motiv consta 1n faptul ca folosirea frecventa de
catre parinti afectuosi a explicatiilor si discutiilor
permite copilului sa interiorizeze regulile sociale, sa
identifice si sa distinga situatiile in care o anumita
comportare este potrivitd. Fara indoiald, este mai usor
sd fie asimilate regulile jocului daca cineva iti spune
care sunt ele si de ce ar trebui sa le urmezi. Astfel,
afectiunea parentald apare ca dimensiune importanta a
socializarii participative, ea favoriznd implicarea
autentica a copilului in propria sa educatie.

Este binecunoscut faptul ca una dintre trebuinte fundamentale ale omului
este trebuinta de apartenenta si dragoste. Or, din aceasta perspectiva este mult
mai probabil ca o educatie in care este prezentd afectiunea parinteasca sa
raspunda nevoilor primare ale copilului. Parintii afectuosi 1i fac pe copii sa se
simta bine si 1n largul lor asa cum sunt, fapt ce conduce la sentimente de
securitate, lipsa de anxietate si stima de sine la copii. Or, atitudinile si
sentimentele de Incredere 1n sine stimuleaza procesul de invétare mai curand
decat anxietatea puternica si tensiunea asociate cu pedepse fizice si ostilitate din
partea parintilor. Stresul puternic, prezent adeseori in mediile familiale punitive,
este de naturd sa bulverseze si sd zddarniceasca procesul de Invatare a regulilor
“jocului socializarii”, reguli pe care parintii incearca sa le transmita copilului.

Mai sunt si alte motive pentru care parintii afectuosi pot fi mai eficienti
in a inhiba copiilor lor anumite comportamente, mai ales comportamentele
agresive. Atunci cand sunt folosite metode autoritare, caracteristice socializarii
represive (asa cum este pedeapsa fizicd) pentru a controla agresivitatea, parintele



se afla 1n situatia anormald de a frustra copilul, pe de o parte, iar pe de alta parte,
de a-i oferi un model de agresivitate. in consecinta, copilul va incerca si evite
contactul cu parintele care 1l pedepseste si in plus situatia 1i va oferi parintelui
mai putine oportunitafi de a-l socializa. Asa cum este de asteptat in aceste
circumstante, copilul manifestd doar putina agresivitate in familie, indreptata
spre parintii care-l amenintd, dar o va deplasa asupra altor persoane din afara
caminului, unde este mai putin pasibild de repercusiuni.

W. H. Missildine (1963, pp. 85-301) propune o alta serie de perechi cauza-
efect intre comportamente parentale si trasaturi de personalitate ale copiilor ajunsi
la maturitate (vezi Tabelul nr. 3)

Daca parintii
nostri au fost...

Ca adulti noi am putea fi...

Perfectionisti Hiper-preocupati de realizari - fizice, intelectuale, sociale.

Hipersubmisivi Nepoliticosi, impulsivi si iritabili.

Prea indulgenti

Ne plictisim usor si avem dificultati in a initia si desfasura activitati prin efort
propriu.

Prea coercitivi

Tendintd de opozitie, delasare si incapabili s realizdm ceea ce ne-am propus.

Punitivi Credem fara temei cd suntem persecutati si ne urmareste ideea razbunarii pentru
actiuni sau ofense din trecut.

Neglijenti Cu sentimentul permanent de anxietate, singuratate si al lipsei de apartenenta.

Rejectivi Izolationisti, fara stima de sine, adesea cu sentimentul de a nu fi acceptati si
atragandu-ne acuzatia de centrare-pe-sine.

Ipohondri Obosim usor, de obicei ne temem pentru sdnitatea noastra.

Sexuali Prea obsedati de a gdsi relatii sexuale care sd ne ofere satisfactii.

Tabelul nr. 3.  Relatia intre comportamentele parentale si personalitatea fiului
/fiicei adulte (dupa W. H. Missildine)

Péarintii si familia in sens mai larg exercitd, deci, puternice influente
asupra noastrad in prima parte a vietii. Parintii sau aceia care ne cresc servesc in
general ca modele de rol, stabilesc standarde si pattern-uri pentru noi si in
general promoveaza in noi interesul sau dezinteresul pentru modelele de viata.

Din pacate, in educatia copiilor adesea se trece cu vederea si nu se acorda
suficientd importanta rolului de parinte ca model al copiilor. O mai buna cunoastere
a relatiilor dintre comportamentele parentale si trasaturile de personalitate ale




copiilor — §i mai tarziu ale adultilor care devin acestia — nu poate genera decat
efecte pozitive asupra practicilor de educare a copiilor §i asupra dezvoltarii
ulterioare a personalitatii acestora.

2. Grupurile de egali

In ultimii ani este subliniata tot mai frecvent ideea importantei extreme pe
care o au grupurile de egali (sau covarstnici) in procesul socializarii individului.
Intr-un astfel de grup subiectul este asociat cu altii de aproximativ aceeasi
categorie de varstd si statut social cu al sdu In compania carora experimenteaza
noi tipuri de relatii, mai libere si mai egalitare, nesupuse controlului parental,
calitativ diferite de cele din mediul familial.

Interactiunile din cadrul grupului de egali incep sd structureze
personalitatea individului inca de la cele mai fragede virste.In mod special insa
importanta acestor grupuri sporeste considerabil la virsta prescolara, pe masura
ce copilul abandoneaza treptat jocul pe cont propriu, in compania sau sub
supravegherea adultului, in favoarea jocului social practicat alaturi de covirnici.
Prin specificul lor relatiile cu egalii stimuleazd dezvoltarea cognitiva si
achizitionarea competentei sociale. Prin joc copilul intrd in contact cu o mare
varietate de roluri din categoria

Grupurile specifice copilariei isi gasesc expresia tipicd in grupurile de
joacd, denumite in literatura de specialitate anglo-saxond “peer groups”. In
adolescentd, forma cea mai frecvent Intilnita a grupului de prieteni este gasca.
In viata adultd grupurile continua si constituie locul de desfasurare a relatiilor
sociale Intre oameni ce detin un statut social asemanator, cu aspiratii si interese
comune.

e Prin intermediul grupului de prieteni copilul intrd in contact cu autoritatea
interpersonald. In familie autoritatea este reprezentatdi de parinti, care
hotarasc intre bine sau riu, intre corect si gresit. In compania “egalilor” din
grupul de prieteni, pe masura ce invatd sa se supuna regulilor impersonale ale
mingii, sd-si asume rolul obiectiv de arbitru in unele jocuri, copilul isi
formeaza implicit si un sistem personal de credinte referitoare la conceptele
de justitie, dreptate, echitate pe care le va aplica apoi in alte Imprejurari. Cu
timpul va deveni, el insusi, reprezentatnt al legii si ordinii; se va concepe pe
sine ca protector al normelor; va exercita controlul social asupra colegilor (R.
Linton).

e In interiorul grupurilor de covérstnici, copilul testeaza limitele tolerantei
adultului. Concomitent cu reducerea fricii de represiune parentald copilul,
datorita grupului, dobindeste competente interpersonale si invata si se
comporte independent in raport cu adultii.



In grup copilul se manifesta adesea mai provocator fata de adult decat atunci
cand se joaca singur. In acelasi timp, el tatoneaza, testeaza si experimenteaza
masura in care, Impreund cu colegii de grup, poate sfida lumea adultilor si in
ce grad se poate baza pe grup, pe solidaritatea prietenilor atunci cand apare
pericolul de a fi pedepsit ori sanctionat de adulti.

e Una dintre cele mai importante responsabilititi ale “grupurilor de egali” in
calitatea lor de agenti ai socializdrii o constituie impunerea unor valori si
norme de comportament pentru membrii sdi, concomitent cu exercitarea
presiunii psihosociale pentru conformarea la normele si standardele impuse.
Principalele valori promovate in grupul de prieteni sunt disponibilitatea de a
coopera, sociabilitatea si altruismul.

In raport cu orice alt factor al socializarii, insa, grupul de joaca dispune
de un sistem extrem de puternic de recompense si pedepse, de aprobari si
dezaprobari, prin care isi constringe membrii la supunere si conformitate. Prin
recompensarea sociabilitdtii, a cooperarii §i altruismului, concomitent cu
respingerea §i sanctionarea egocentrismului care Intrerupe desfasurarea
activitatilor pozitive in grup si stanjeneste calmul relatiilor interpersonale, va fi
introdus un feedback psihosocial pozitiv, activ si penetrant.

3. Scoala ca agent al socializarii

Familia si grupurile de prieteni constituie, asa cum am aratat, forte
majore ale procesului socializarii. Un al treilea agent al socializarii, adesea
neglijat, este scoala. Probabil nici o alta institutie nu are atat de multd influenta
asupra dezvoltdrii copilului. Democrit spunea: “Natura si educatia sunt
asemanatoare. Intr-adevar, educatia 1l transforma pe om si, transformandu-1 i da
o a doua natura”.

Pe buna dreptate, intrarea copilului in scoald poate fi consideratd o
cotitura fundamentald in procesul socializarii; odatd cu intrarea 1n scoald a
copilului debuteaza ceea ce am numit socializare secundara. “Nu este adevarat,
noteazd Mendel, cd cea mai mare aventurd a umanitétii a fost piciorul pus de om
pe suprafata lunara; cea mai mare aventura, dupa nastere, este momentul in care
copilul paseste pentru prima data pe poarta scolii.”

In special dupa absolvirea ciclului primar viata copilului este dominata
de scoald, chiar si In afara orelor de clasa. Prin sarcinile pe care le traseaza sub
forma temelor pentru acasd (§i nu numai) §i prin participarea copilului la
activitati colective, chiar si extracurriculare, prin modul in care structureaza
relatiile dintre elevi scoala se impune ca o fortd cu o influentd remarcabila
incontestabild 1n viata cotidiana a copilului.



Scoala ca institutie socializanta diferd de familie prin cateva trasaturi
importante:

e contactele si relatiile dintre adult si copil sunt de scurta durata (fiind limitate
la cateva ore pe zi);

e contactele dintre copil si adulti sunt extrem de variate, elevul intrdnd in
relatie cu mai multe persoane adulte care oferd fiecare propria sa perspectiva
asupra lumii, perspective care diferd atit intre ele, cat si de perspectiva
parintilor;

e cvaluarea performantei este comparativa, publica si periodica.

In zilele noastre, copiii petrec mult mai mult timp la scoald. Obiectivele
invatdmantului s-au multiplicat si diversificat, continuturile sale s-au imbogatit,
astfel Incat scoala patrunde din ce Tn ce mai profund in sistemul personalitatii
elevilor, exercitand o influentd considerabila asupra dezvoltarii acesteia. Elevii
incep scoala mai devreme §i ramén in sistemul de Tnvatimant mai mult timp.
Viata fard scoala a devenit imposibil de conceput, ea furnizand mijloacele
esentiale pentru adaptarea in lume si pentru integrarea in societate.

Numeroase studii referitoare la importanta scolii ca fortd socializanta
demonstreaza efectele incontestabile ale scolii asupra sistemului de valori si
asupra aspiratiilor copiilor. Aceste studii aratd ca scoala, alaturi de familie si
grupurile de prieteni, influenteaza orientarea valorilor morale si sociale ale
copiilor, precum si realizarile si aspiratiile lor sociale (Hetherington & Parke,
1986).

Mai mult, asa cum au demonstrat studiile interculturale, sistemul scolar
are o influentd majora asupra modului in care copiii isi organizeaza ideile si
cunostintele. Sistemul de invatdmant furnizeaza copiilor o reprezentare abstracta
si simbolica a lumii, ceea ce le permite sa-si dezvolte atat gandirea, cat si
abilitatile de relationare si integrare in lume. Scoala nu oferd doar simple
cunostinte; ea 1i invatd pe copii sd priveasca lumea din perspective diferite, ofera
un model de concepere a lumii, dependent de cultura in care se integreaza ea.
Aceste influente diverse ale scolarizdrii subliniazd rolul unic al scolii in
influentarea dezvoltarii sociale si cognitive a copilului.

Scoala nu este o institutie inflexibild; organizarea si interactiunea ei cu
elevii evolueaza. Ea oferd un context social diferit la nivel prescolar, primar si
gimnazial. Aceste nivele sunt organizate diferit si sunt percepute diferit de catre
copii; in scoald sunt exprimate diferite aspecte ale comportamentului social, n
functie de capacitatile si nevoile de schimbare ale copiilor. Pe masurd ce copiii
avanseaza in varstd, mediul scolar devine din ce in ce mai complex.

Astfel, mediul prescolar este un mediu protector, dependent de clasa si
limitat din punctul de vedere al relationarii (prescolarul interactioneaza cu un
singur educator si cu cativa copii). In scoala primari si in gimnaziu reteaua de
relatii sociale devine ceva mai complexa, iar pentru elevii de liceu cdmpul social
devine scoala ca intreg, mai degraba decat o anumita clasd. Elevul adolescent



intrad In contact cu profesori §i colegi cu modele comportamentale foarte diferite
si i se ofera posibilitatea de a-si alege activititile din afara clasei. In acest stadiu
elevul este adesea congtient de scoald ca organizatie sociald si poate fie s se
adapteze si sa participe, fie sd provoace sistemul (Hetherington & Parke, 1986).

In determinarea impactului pe care il are mediul scolar asupra
dezvoltarii trebuie, deci, sa luam 1n considerare stadiile de dezvoltare ale
copilului, ceea ce ne va permite o nuantare a influentei socializante pe care o
exercitd scoala la diferite nivele de varsta.

4. Rolurile sociale

Rolul social este definit ca setul prescriptiillor ce definesc
comportamentul pe care trebuie sa-1 indeplineascd un individ fata de pozitia pe
care o detine Intr-un anumit grup, fiind intotdeauna asociat cu pozitia sau statutul
(statusul) ocupat in interiorul sistemului social de referinta. Pozitia liderului in
grup, de exemplu, presupune anumite asteptari pe care membrii le au fata de
lider si pe care liderul le are fatd de el insusi. Patternurile comportamentale ce
vor rezulta constituie rolul (sau rolurile) liderului. Fara indoiala, rolul liderului
va diferi in functie de grupul pe care-1 conduce si in functie de mediul social in
care fiinteaza grupul.

O mare parte din procesul socializarii se realizeazd concomitent cu
deprinderea comportamentelor aferente pozitiei sociale. Rolul formal, oficial al
profesorului, de exemplu, prescriec comportamente esentiale: o temeinica
pregitire de specialitate, didacticd si psiho-pedagogicad (capacitatea de a
transmite elevilor in mod sistematic si accesibil cunostinte, disponibilitatea de a
stimula interesul §i motivatia nvatdrii, integritatea morald, solicitudinea,
loialitatea profesionald). In mod informal, acestui rol i s-au atasat si o serie de
comportamente aditionale, secundare - care desigur nu sunt esentiale dar nici nu
pot fi ignorate. Astfel, profesorul trebuie sa fie amabil, echilibrat, harnic, sa aiba
o prezenta fizica agreabild. Aceste atribute sunt un fel de "efect halo" in jurul
rolului formal al profesorului, care trebuie sd-si indeplineascad rolul esential
conformandu-se 1n acelasi timp si acestor asteptari suplimentare.

In momentul in care se stabilesc termenii relatiei psihosociale, rolurile
antreneaza interactiunea unei persoane cu alta. Individul invatd si fie pacient in
relatia cu medicul, elev 1n relatia cu profesorul, sotie in relatia cu sotul. Luate
impreuna, rol-statusurile simetrice sau perechi organizeaza §i integreaza
experienta individului.

Fenomenul articularii reciproce, complementare si evolutive a rolurilor
sociale este denumit socializare anticipativa.

Asimilarea rolurilor presupune precizarea si cunoasterea patternurilor
comportamentale prin care sunt schitate directiile de anticipare ale socializarii.



Invitarea abilitatilor profesionale reprezinti un exemplu de anticipare a
socializarii.

Alaturi de Iinvatarea institutionalizatd a  abilitatilor tehnice si
profesionale, dezvoltarea personalititii se realizeaza si sub presiunea exercitata
de rolurile sociale pe care individul este obligat sa si le asume.

In general, putine roluri sunt transmise si insusite in mod deplin
congtient si pe cdi deliberate. Asimilarea rolurilor sociale se realizeaza 1n
procesul interactiunii cu ceilalti, pe masura ce individul intelege ce se asteapta
de la el, ludnd exemplu de la altii. Socializarea persoanei se realizeza prin rol in
masura 1n care individul se adapteaza la cerintele si asteptarile celorlalti fata de
rol. Studentul inginer, de exemplu, ajunge sa inteleagd ce se asteaptd de la el
observand reactiile muncitorilor fata de el in timpul practicii de specialitate. Afla
astfel ca oamenii doresc sa dea dovada de multa intelegere dar si de fermitate, de
rabdare, de competenta profesionala, de capacitati manageriale etc.

Toate rolurile organizeaza comportamentul, dar unele dintre acestea sunt
cu deosebire importante pentru ca slujesc la integrarea personalitatii. Ele devin
parte componentd a ecului sau a imaginii de sine a individului, care este
construitd in jurul comportamentului si atitudinilor aferente rolului respectiv.
Individul percepe lumea prin prisma rolului sdu particular si adesea se poate
intampla sa nu fie capabil sd-si asume un nou rol sau sa-si abatd comportamentul
de la rolul sau caracteristic.

Extrem de importante 1n integrarea personalitatii sunt rolurile invatate n
familie. Este un adevar unanim acceptat in psihologia dezvoltarii ca experientele
dobandite in copilarie, In special in stadiile timpurii, au o importantd
considerabila in devenirea persoanei. In aceasti perioadd de viata copilul invata
sd-si construiascd asteptdrile fatd de comportamentul celorlalti. Aceste asteptari
reprezintd punctul de plecare pentru directiile de dezvoltare ulterioard a
personalitatii sale. Atitudinile Invétate n timpul copildriei, sentimentele fata de
adulti, fatd de prieteni, fatd de sine insusi au un impact semnificativ asupra
comportamentului interpersonal si asupra rolurilor sociale pe care le va practica
individul la varstele maturitatii.

Atunci cand, In primii ani de viata, copilul beneficiaza de un climat de
rigiditate afectiva, el va mosteni elemente de fixatie in legdturd cu rolurile pe
care le va indeplini pe parcursul existentei sale. In asemenea situatii, apare
fenomenul indentificarii propriei personalititi cu rolul pe care individul trebue
si-1 joace. In cazul in care identificarea este intensd, iar rolul este cotat ca fiind
critic sau foarte important, individul isi poate pune la indoiald increderea in sine
sau si-o pierde in cazul in care este privat, deposedat de rolul sau. De exemplu,
la oamenii pentru care munca profesionald a reprezentat unicul factor de
integrare in viata sociald si in cea personald, retragerea din activitate, fie prin
pensionare, fie din pricina altor motive, reprezinta o puternica sursa de stres, ei
regasindu-si cu greu echilibrul, incapabili de a imagina alte cai si mijloace prin



care sa-si recapete increderea in propria capacitate de rezolvare constructiva si
benefica a problemelor.

“Identificarea” nu este insa singura modalitate de raportare, de asumare
si de practicare a rolului social. In egald miasura individul poate opta pentru
“distantarea” fatd de modelul social de comportament aferent statutului pe care
il detine. In acest caz, individul isi dovedeste siesi si altora cd personalitatea sa
este diferitd de rolul pe care-l joacd. La orice persoana se poate manifesta si o
anumitd distantare fatd de rol, mai pronuntatd sau mai atenuatd, prin care
individul demonstreaza neechivalenta Intre propriul sau "eu" si rolurile pe care le
indeplineste.

Atunci cand rolurile sunt consonante cu structura de personalitate a
subiectului si sunt jucate cu competenta si responsabilitate, produc satisfactie si
implinire, dand individului posibilitatea sd-si manifeste intregul potential psihic
si fizic de care dispune. Distantarea fatd de rol este cu atdt mai mare cu cat
individul se simte mai sigur pe rolul sdu si in acelasi timp pe propriile capacitati,
cu cat individul poate iesi din rol fara teama de a-si pierde identitatea, stima de
sine sau respectul altora. Rigiditatea apare cand individul nu poate parasi
propriul sau rol formal si este incapabil de distantare.

Identificarea permanentd cu rolul tinde sa fie, mai degraba,
autodistructiva pentru ca individul nu poate distinge nevoile sale personale de
cerintele rolului. In acest sens o minima distantare de rol este necesard pentru a
obtine bune performante in indeplinirea rolului.



4. Teme de seminar

Q

Indicati si analizati agentii socializanti prin intermediul cdrora se realizeaza
socializarea primara si, respectiv, socializarea secundara.

Identificati si explicati avantajele socializdrii participative fata de
socializarea represiva pentru dezvoltarea personalitatii copilului.

Socializarea se realizeaza si datoritd unor factori biologici Innascuti. Aratati
care sunt avantajele si dezavantajele conferite fiintei umane de citre acestea
din punct de vedere al dezvoltarii.

Socializare i conformitate/nonconformitate - discutie critica.

Cunoscand rolul familiei ca agent socializant imaginati o educatie parentala
ideala.

Prezentati rolul grupului de egali (peers-goups) ca agent al socializarii de-a
lungul tuturor etapelor de varsta

Identificati si alte diferente decat cele prezentate in acest capitol intre rolul
socializant al familiei si al scolii.

Prezentati posibilele efecte ale invatarii intr-o “clasa deschisa” (din punct de
vedere al integrarii sociale si al performantelor scolare) asupra:
elevilor supradotati versus elevi handicapati;
elevilor “agresivi” versus elevi “inchisi 1n sine”;
elevilor care cresc in familie versus elevi institutionalizati.
O Indicati sensul termenilor de identificare si distantare fata de rolurile
sociale

Bibliografie

1.Barker, R.G., si Gump, P.V., (1964) Big school, small school, Stanford,
CA: Stanford University Press,



RaN

PN

10.

11.

12.
13.

Broom, L, Selznic, Ph., (1976) Sociology, Harper & Row
Publishers, New York, Evanston, London,;

Baumrid, D. (1967) :Child care practicesanteceding three patterns
of preschool behavior, Genetic Psychology Monographs ;
Cosmovici, A., (1999) Psihologie generala, lasi, Ed.Polirom
Albert-Lorinc, E., Carcea, M. 1., (1998) Prevenirea dezadaptarii
scolare, lasi,Ed.Cerni

Durkheim, E., (1980) : Educatie si sociologie, Bucuresti, E.D.P.,
Erikson, E., (1963) Childhood and Society, Norton, N.Y .,
Hetherington, Mavis, E., Parke, Ross, D., Child Psychology — a contemporary
view point, McGraw-Hill Book Company, 1986;

Grimes J.W., Allinsmith, W.(1961) : Compulsivity, anxiety and school
achievement, Merril-Palmer Quarterly, 7, p. 271).

Lerner, Richard, Hultsch, David, (1983) Human Development — a
life span perspective, McGraw-Hill,

Missildine, W. H. (1963): Your Inner Child of the Past, Simon and
Schuster, New York, Pocket Book Ed., 1982.

Papalia D., Olds, S., (1975), 4 child’s world, New York: McGraw-Hill.

Paun, E.(1982) : Sociopedagogie scolara , Bucuresti, E.D.P.,



CAPITOLUL I

PEDAGOGIA CA STIINTA

1. Definirea pedagogiei si repere evolutive

Conditiile formale (logice) pe care trebuie sa le indeplineascd un corp de cunostinte care aspira
la statutul de stiintd privesc: a) definirea domeniului pe care o exploreaza si b) precizarea
metodelor de investigare a acestuia, In specificitatea lor, deci indicarea succesiunilor de operatii
care realizate 1n conditii similare In mod repetat conduc la aceleasi rezultate. Rolul unei stiinte este
aceea de a conceptualiza domeniul la care se refera — de a defini notiunile care descriu domeniul
respectiv si a stabili principiile care regleaza evolutia fenomenelor caracteristice — de a identifica si
explica cauzele unor stari definite i de a permite predictia unor stari probabile 1n conditii date.

Pedagogia indeplineste cerintele formale care sa-i confere statutul de stiintd; educatia,
fenomen de care se ocupa pedagogia, este definitd ca obiect al reflectiei filosofice incd din
antichitate (Socrate, Platon, Aristotel). Lucrarea lui R. Descartes Discurs asupra metodei — 1637 -
catalizeaza definirea majoritatii stiintelor moderne; este printre primele lucrari de acces larg care se
ocupa de metodele cunoasterii stiintifice ca obiect se studiu.

Pedagogia devine stiintd — nitial sub denumirea de “Didactica”- cand studierii educatiei i se
asociaza observatia sistematici ca metoda de investigare legatd de numele Iui J. A. Comenius
care, in secolul XVII publica lucrarea Didactica magna. Lucrarile lui Fr. Herbart - Pedagogie
generala, 1806 si Prelegeri pedagogice, 1835 — consacra denumirea generica a stiintelor educatiei —
Pedagogia.

De la aceasta datd, pedagogia isi mentine si consolideaza continuu acest statut (de stiintd) prin
faptul ca: isi innoieste continuu principiile in functie de noile cunostinte ce apar in sistemul
stiintelor si de dinamica reald a fenomenului educational, de asemenea principiile sale teoretice si
metodologice instrumenteaza din ce in ce mai eficient educatia in sensul ca permite producerea
unor rezultate bine definite, cu efecte anticipate .

Tendinta de perfectionare continud a rolului jucat In ansamblul culturii si civilizatiei,
caracteristica fiecarei stiinte, ca si evolutia “noilor” stiinte de la inceputul secolului XX - sociologia
si psihologia — genereaza o diversificare a perspectivelor de abordare a domeniului educatiei si inca
o asociere metodologica, Intre pedagogie si experimentul stiintific adaptat domeniului, catre
sfargitul secolului XIX si inceputul secolului XX (G. Kerschensteiner, E.Durkheim, J. Dewey,
Maria Montessori, E. Claparede, Ellen Key).

Se defineste orientarea sociologizantd care cultivi o pedagogie in serviciul societdtii; ea
subordoneazi natura si interesele individuale, naturii si intereselor societatii. In aceastd acceptiune
educatia trebuie realizatd din perspectiva cerintelor societatii, orientarea dezvoltarii persoanei se
urmareste din perspectiva prioritatii socialului in raport cu individualul, a comunitatii in raport cu
membrii sdi. Pedagogia este preocupatd mai mult de educarea educatorilor prin instrumentarea
acestora cu mijloacele teoretice si metodologice, necesare impunerii perceptelor sociale celor
educati; pedagogia trebuie sa promoveze cu precadere o educatie utila societitii — Spencer,H. -, sa
cultive cetateanul membru al comunitatii - Kerschensteiner, G. -, sd se constituie intr-o stiinta
aplicatd care particularizeaza principiile sociologiei in domeniul educatiei — Durkheim, E.
Individualul este total subordonat socialului.

Aproximativ 1n aceeasi perioadd se contureaza o orientare diametral opusa, cea psihologizanta,
individualista a pedagogiei, care plaseaza in centrul educatiei copilul, cu nevoile si interesele sale.
Aceastd orientare pledeaza pentru respectarea individualitatii copilului, a libertdtii sale de
manifestare naturald, fara constrangeri exterioare. Pionierii acestei orientdri au devenit autoritati
recunoscute in inovarea pedagogica: J.J.Rousseau, Ellen Key, care scrie “Secolul copilului” —
1900, John Dewey (1859 —1952) “Democratie si educatie”, Maria Montesori (1870 - 1952)
“Descoperirea copilului” unele apérute si in limba roméana.
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Pozitii radicale caracteriznd “copilaria” pedagogiei, fara a dispare total, genereaza interpretari
din ce in ce mai nuantate, care privesc educatia ca un domeniu interdisciplinar ce presupune o
abordare pluridisciplinara.

Abordarea interdisciplinara a domeniului (educatia) si adaptarea metodelor fundamentale de
cunoagstere stiintifica (observatia, experimentul, abordarea sistemica) permit ca pedagogia sa devina
o stiintd integrativa a educatiei, asigurand suportul teoretic al unor stiinte de ramura si beneficiind
de aportul acestora, aport ce constd in conceptualizarea experientelor practice si exploatarea in
folosul educatiei a descoperirilor altor stiinte. Principalele stiinte de ramura ale pedagogiei se
definesc prin particularitatea lor in raport cu varsta celor educati (Pedagogia prescolard, Pedagogia
scolard, Educatia adultilor), al caracteristicilor bio-psihice (pedagogiile speciale, ale deficientilor
motorii, senzoriali, mintali), al modului de realizare (Didactica — teoria procesului de invatimant,
Pedagogia invatamantului deschis — al educatiei nonformale, Pedagogia invatamantului la distanta
— educatia prin mijloace informatice).

Ce este pedagogia? Cu ce se ocupd ea? sunt Intrebari care au raspuns unanim acceptat doar la
un nivel ridicat de generalitate: pedagogia este stiinta educatiei, sau pedagogia se ocupa cu studiul
fenomenului educational. Detalierea judecatilor-rdspuns la aceste intrebdri au ridicat insa
numeroase controverse. Inca de la inceputul anilor 1900, Emil Durkheim, adept al unei orientari
sociologizante a educatiei face distinctie intre pedagogie si stiinta educatiei. Pedagogia se ocupa de
felurile in care este conceputd educatia, de emiterea unor percepte de conduitd; modalitatea in care
se practicd educatia este urmaritd de stiinta educatiei, prin studiul sistemelor de educatie
caracteristice unor tari sau epoci, explicarea tipurilor de educatie si prezentarea institutiilor
pedagogice si a functionarii lor.

Definirea pedagogiei este o preocupare incad actuald a specialistilor domeniului. M. Stanciu
(Pedagogie. Elemente de teoria educatiei,suport de curs IDD, UAMV, lasi, 2001) selecteaza
principalele incercari si retine urmatoarele:

e Pedagogia este teoria generald a artei educatiei grupand intr-un sistem solid legat prin
principii universale experientele izolate, metodele personale, plecand de la realitate si separand cu
rigurozitate ceea ce apartine realului de ceea ce apartine idealului.”(Lucien Cellerier, 1910)

e Pedagogia ca ,stiintd a educatiei are un dublu obiect: sa descrie educatia ca pe un proces
natural, aga cum procedeaza stiintele descriptive; apoi sd fixeze un ideal de educatie si sa dea
norme pentru urmarirea acestuia, deci sa procedeze ca stiintele normative.”(Stefan Barsénescu)

e Pedagogia este ,,stiinta care, bazdndu-se pe cunoasterea naturii omenesti si tinand seama de
idealul catre care trebuie sa tindd omenirea, stabileste un sistem de principii dupa care se va
indruma influenta intentionata a educatorului asupra celui educat.”’(G. G. Antonescu)

e Pedagogia ,are ca obiect elaborarea unei doctrine a educatiei, 1n acelasi timp teoretica si
practica, precum doctrina moralitétii a carei prelungire este, si care nu este exclusiv nici stiinta, nici
tehnica, nici filosofie, nici artd, dar toate acestea la un loc si ordonate dupa articulatii logice”(René
Hubert).

e ,Pedagogia se ocupa de ceea ce este (realul), de ceea ce trebuie sa fie (idealul), de ceea ce
se face (realizarea)”, dovedindu-se astfel ca este, in acelasi timp, o ,.stiinfa teoretica si descriptivd,
stiintd normativa si tehnicd de actiune.”(Emile Planchard)

e Pedagogia poate fi interpretatd ca o stiinta a paradigmelor in rezolvarea problemelor cheie
ale educatiei (Cezar Birzea).

e Pedagogia mai poate fi inteleasd si ca stiintd a modelelor de interpretare si realizare a
educatiei deoarece: obiectul ei este un proiect; educatia este o totalitate; educatia este o actiune
sociala, un sistem deschis; interventia educativa este supusa conditionarii moralei si ideologiei pe
care le putem evita prin modele (Cezar Barzea).

In acceptiunea lui C. Cucos (Pedagogie, 1996) pedagogia este stiinta educatiei care “studiaza
esenta si trasaturile fenomenului educational, scopul si sarcinile educatiei, valoarea si limitele ei,
continutul, principiile, metodele si formele de desfasurare a proceselor paideutice.”

Termenii  “paideutic”, “pedagogic”, “pedagogie” 1si au originea in cuvantul grecesc “paidagogia”,
2 13

cuvant compus din “pais”, “paidos” = copil si “agoge”= actiunea de a conduce, folosit cu semnificatia de
“conducerea copilului”, influentarea devenirii copilului sub aspect practic, concret, adicd cresterea si
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educarea acestuia. Alte cuvinte derivate din aceeasi radacind sunt “paidagogos” — servul care conducea
copilul cetdteanului grec, care-1 insotea pe drumul cétre scoald — devenit “gramaticul” de ieri sau pedagogul
de astdzi, desigur in sensuri mult mai sofisticate, sau “pedant” — atent, vigilent, meticulos — principalul atribut
ce se asocia rolului respectiv.

Stanciu M. observd de asemenea ca, incepand cu anii 1960 - 70 denumirile ,stiinte ale
educatiei” si ,,pedagogie” se folosesc in paralel; ,,pedagogie” este folosit mai mult ca un atribut
(intentie pedagogica, relatie pedagogica) decat ca un substantiv care ar desemna o disciplina bine
definitd. Astazi, recunoasterea diversitdtii posibilitatilor de abordare stiintifica a educatiei este
pozitia cea mai raspanditd. Gaston Mialaret (1976) este preocupat de conturarea unui tablou
general al stiintelor educatiei, considerand ca diversitatea factorilor implicati 1n actul educatiei este
ratiunea profundd a diversitatii stiintelor educatiei. “Stiintele educatiei sunt constituite de
ansamblul disciplinelor care studiaza conditiile de existentd, de functionare si de evolutie ale
situatiilor si faptelor educatiei” precizeaza autorul mentionat. Coerenta disciplinelor stiintelor
educatiei este datd de pluridisciplinaritate, criteriu care-i asigura unitatea.

Dupa 1980, crescand, se revalorizeazad pedagogia; pedagogia generald capata din nou statut de
stiintd fundamentala in categoria stiintelor educatiei. Ea se ocupa in principal de (re)sistematizarea
continud a cunostintelor si integrarea experientelor conceptualizate privitoare la situatiile
educationale, inclusiv a celor cotidiene. Aceasta sintezd se adreseaza explicit educatorului, dar
principalul beneficiar trebuie sa fie educatul.

Se impune o distinctie intre actiunea pedagogica si teoria structuratad in urma studierii actiunii
paideutice practice, concrete.

Se foloseste termenul “Pedagogie” pentru desemnarea teoriei generale, cea care regleaza
actiunea de modelare a evolutiei unei persoane, principiile empirice, populare sau stiintifice si
metodele de producere a unor rezultate anticipate. In consecinti, admitem existenta unei pedagogii
populare care cuprinde principii naive de genul “bataia-i ruptd din cer”, “copilul se saruta doar in
somn” ale caror valori si limite nu le discutam aici, precum §i a unei pedagogii stiintifice care
cuprinde principii si metode empiric validate (pe baza de experientd) in abordare profesionista si
mai ales rezultate ale cercetarii stiintifice.

Pentru desemnarea actiunii practice de interventie sociald in evolutia unei persoane, se
foloseste termenul de “educatie”. In literatura anglo-saxond termenul “educatie” desemneazi
ambele ipostaze.

In prezenta lucrare folosim termenul de pedagogie doar pentru componenta stiintifici a
acesteia, discursul aferent vizand preponderent pedagogia scolard, ramurd a pedagogiei generale
care se ocupd de teoria educatiei realizatd la varstele scolare i in institutia scolarda, necesara
pregatirii profesorului. Considerdm ca nu existd o stiintd a educatiei; sintagma stiintele educatiei
este 0 notiune compusa cu caracter puternic abstract, care cuprinde disciplinele aplicative directe
ale pedagogiei (de exemplu didactica = teoria procesului de Invatimant) si orice abordare
pluridisciplinara a realitatii educative (de exemplu metodica predarii disciplinelor de specialitate —
presupune abordare pedagogica, didactica si tehnicd; consiliere gcolard si orientare profesionalda —
presupune abordare pedagogica, psihologicd si economicid; management educational — presupune
abordare pedagogica si manageriald etc.), in care pedagogia — teoria generala a educatiei si
instruirii - este componenta ineludabila.

Fiecare stiintd de ramura care se inscrie in sfera stiintelor educatiei 1si va defini propriul obiect
de studiu - in general domenii interdisciplinare sau de granitd ale educatiei - §i isi va elabora
strategiile de investigare structurate pe metodele, tehnicile, procedeele disciplinelor din perspectiva
carora abordeazd domeniul definit.

Suportul metodologic fundamental al pedagogiei apreciem a fi abordarea sistemica, ceea ce
permite integrarea pozitiilor radicale, sociologizante si psihologizante, intr-o unitate complexa,
deschisa, care-si realizeaza continuu functia de stiintd. Pedagogia este un sistem de teorii care
serveste o finalitate sociala (interesul social), dar instrumenteaza realizarea ei prin cultivarea
identitatii - individuale, de grup, comunitare, nationale si internationale - ale membrilor societatii
respective. Principiul integrarii sistemelor permite sa acceptam focalizarea teoriei educatiei la nivel
macrosistemic - al institutiilor si organizatiilor educative - pe interesul social, concomitent cu
focalizarea actiunii educative la nivel microsistemic - al realizarii practice, concrete - pe
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individualitate. Consideram ca nu se poate vorbi de progres social pe termen lung, fara cultivarea
individualitatii.

Prezentam in cele ce urmeaza unele discipline din categoria stiintelor educatiei, discipline
aplicative, de ramura ale pedagogiei.

Didactica — definitd anterior pedagogiei (Comenius) — studiaza teoria procesului de Invatamant
si tehnologiile de predare.

Sociologia educatiei — studieaza relatia dintre educatie si institutiile sociale, scoala privitd ca
institutie comunitara, clasa ca entitate colectiva si sociologia predarii.

Filosofia educatiei — analizeazd calitatea logicd a enunturilor, conceptelor si metodelor
pedagogiei.

Metodicile de predare a disciplinelor de specialitate — studiaza modalitatea de particularizare a
cunostintelor de didactica in domeniul disciplinelor de culturd general, culturd tehnica generala si
de specialitate.

Consiliere si orientare scolard/profesionald — studiaza teoria si metodica indrumarii elevilor in
sprijinul adaptérii confortabile la mediul scolar, al autorealizarii §i structureazd premisele
psihologice ale unei evolutii profesionale de succes.

Managementul educatiei — studiaza teoria §i practica conducerii: procesului de invitimant, a
unitatii scolare, a institutiilor coordonatoare (inspectorate scolare, directii ministeriale), a
organizatiilor nonguvernamentale cu activitate educativa si a programelor educative realizate prin
mass-media.

Pedagogia comparata — studiaza particularitatile nationale ale educatiei In vederea identificarii
aspectelor universale si ale celor specifice.

2. EDUCATIA - obiectul de studiu al pedagogiei

2.1. Definitia educatiei

Similar termenului grecesc paideia, romanii foloseau institutio, iar francezii, mai tarziu,
["éducation. Acesta din urma provenea din cuvintele latinesti educo-educare = a creste, a hrani, a
forma, a instrui; educatio = crestere, hranire, formare; educo- educere = a scoate din, a ridica, a
conduce catre... Termenul este intdlnit in limba franceza in secolul XVI. Pe parcursul timpului,
educatiei i s-au dat mai multe definitii, care au incercat sa surprindd esenta si complexitatea
fenomenului. Astazi, termenul “educatie” are o larga circulatie mondiala, fiind unanim acceptata in
ceea ce este esenta ei. Cu semnificatie similard, dar nu identica, se folosesc in prezent sintagme
precum: formarea, modelarea, cultivarea personalitatii.

Deoarece demersurile de definire a educatiei au fost foarte numeroase, si se poate anticipa si pe
viitor multiplicarea lor, vom incerca sa surprindem elementele esentiale care permit insusirea
conceptului in complexitatea fenomenologica a realitdtii pe care o desemneaza.

Educatia este un fenomen existential, o forma de manifestare a realitatii socio-umane. Inerenta
vietii sociale, educatia este o realitate actionala direct perceptibila mai ales la nivelul intalnirii
dintre generatii, este cognoscibila din urmele lasate de istoria civilizatiilor (documente, institutii si
nu numai) si logic deductibila In abordarea sistemica a evolutiei societatii in care existd diferente
mari de potential de cunoastere ce tind, legic, catre echilibru. Echilibrarea continua se realizeaza
intr-un proces comunicational — schimb de informatii — si se supune legilor acestuia. Educatia tine
de natura sociala a comunitatilor umane.

Educatia este o forma de actiune umand practicd, efectiva care poate fi analizatd prin prisma
modelului actiunii umane practice elaborat de Tadeus Kotarbinschi (1976) structurat dupa cum
urmeaza:

PRAXISUL = AGENTUL + OBIECTUL ACTIUNII + SITUATIA + REALIZAREA

Altfel spus, educatia este o desfasurare practica (praxisul); ea rezultd din interactiunea unui
subiect individual sau colectiv care o initiaza stiind ce urmareste a obtine (agentul actiunii) cu un
alt subiect individual sau colectiv (obiect al actiunii), se desfasoard intr-un context organizat
(situatia) si produce anumite rezultate, in principal modificari la nivelul sistemului psiho-
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comportamental al celui educat (realizarea). Anticiparea rezultatelor conferd caracter constient
acestei actiuni; ea orienteazd organizarea si desfasurarea actiunilor prin care rezultatele pot fi
produse.

Particularitatea actiunii educationale Tn raport cu actiunea umand In general, constd in
urmatoarele fapte:

- actiunea educationala este Tn esentd o relatie sociala Intre doua entitati de natura subiectiva
care urmareste realizarea unui scop cunoscut ambilor parteneri, dar in masura diferita;

- relatia are un caracter activ si creativ prin faptul ca fiecare (profesor, elev) reactioneaza la
manifestarile celuilalt conform propriei identitéti;

- realizarea practicii educative este o permanentd interventie deliberatd in evolutia unei
personalitati. Precizdim din aceasta etapa de definire a educatiei faptul cd modificérile produse
neintentionat la nivelul unei personalitati sunt efecte de crestere si/sau evolutie intr-un anumit
mediu dat, numai schimbérile rezultate dintr-un demers anticipat cel putin la nivelul rezultatelor
asteptate dacad nu si a modului de realizare sunt efecte ale actiunii educative.

Natura subiectiva a obiectului actiunii educative ne determind sa evitam utilizarea termenilor
definiti de praxiologie si sd le inlocuim cu termenii de “educator” (parinte, profesor, formator,
mentor) pentru agentul actiunii si cel de “educat” (copil, adolescent, tanar; elev, student, cursant
s.a.) pentru obiectul actiunii educative.

Termenul de actiune presupune prin definitie existenta unui scop, reprezentat pe plan mintal de
subiectul actiunii, scop ce se urmareste a fi realizat prin succesiunea de operatii concrete sau
mentale de catre partenerii actiunii.

Educatia este o actiune congtientd, specific umand prin faptul ca are un motiv voluntar —
intentia de a induce o modificare la nivelul sistemului de personalitate al celui educat - si urmareste
un scop bine definit — precizeaza continutul sporului de cunoastere (teoreticd sau practicd), a
eficientei actionale si/sau modificarea atitudinalad ce urmeazd a fi indus/e. Partenerii actiunii
educative coparticipa la realizarea scopului pe masura capacitatilor proprii de constientizare §i
intelegere a finalitatii urmarite. Educatorul stie ce urmareste a obtine la nivelul sistemului psiho-
comportamental al educatului, educatul intelege (pe masura varstei si a particularitatilor
individuale) si acceptd modificarile propuse de educator, isi nsuseste, partial sau integral, scopul
propus ca parte a propriului sistem motivational. A urmari scopuri ascunse educatului sau altele
decat cele declarate nu Inseamnd educatie ci manipulare, actiune corelatd educatiei dar etic
indezirabila.

Intentia de a realiza un anumit scop presupune capacitatea de a anticipa — capacitate specific
umana, dependentd de potentialul de conceptualizare, de verbalizare. Capacitati specific umane
sunt implicate in cvasitotalitatea proceselor pe care le presupune educatia: selectarea constienta a
valorilor ce urmeaza a fi transmise, definirea rezultatelor partiale prin care devine realizabil scopul
urmarit, judecarea (evaluarea) evolutiei transformarilor produse, elaborarea variantelor de
programe prin care devine realizabil scopul urmadrit, anticiparea efectelor pe termen lung a
schimbarilor produse la nivelul personalitatii s.a.

Caracteristicile enumerate permit precizarea genului proxim in definirea actiunii educative ca
fiind un demers socio-uman complex de interventie modelatoare in evolutia persoanei; daca ne
oprim la acest nivel de definire, nu diferentiem actiunea educativa de alte actiuni intreprinse cu
acelasi scop generic, precum cele medicale ori juridice de exemplu. Actiunile educative se
particularizeaza 1n raport cu celelalte actiuni sociale prin specificitatea scopului urmarit dar si cea a
modalitatilor de realizare al acestuia.

Educatia este o forma de activitate umand, de mare complexitate alcatuitd din ansamblul
actiunilor educative intreprinse in cadrul unei societati definite. Activitatea educativa se realizeaza
prin confluenta activa si interdependentd a rezultatelor produse de surse educogene diferite, care
actioneaza in acelasi timp (familie, scoald, club sportiv s.a.) sau in momente diferite ale evolutiei
ontogenetice a persoanei (sugar, prescolar, licean, student).

Caracteristicile educatiei ca activitate complexa sunt prezentate mai jos.

® Caracterul social al educatiei este data de interdependenta si corelatiile ce se stabilesc intre
educatie si societate. Educatia are menirea de a favoriza dezvoltarea individualului prin intermediul
socialului si a socialului prin intermediul individualului. Fiecare persoana, fiecare comunitate
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beneficiaza de educatie si genereaza la randul ei potential educativ: fiecare membru al societatii, in
fiecare moment al existentei sale poartd efectele educatiei de care a avut parte si actioneazad in
consecinta; fiecare persoana contribuie la educarea celorlalti, direct sau indirect: educd explicit n
roluri profesionale sau parentale, produce cunostinte noi, produce mijloace de stocare sau
transmitere de cunostinte, realizeaza spatii destinate educatiei, alimenteaza baza financiard necesara
educatiei, stimuleaza educatia.

Dependenta societatii de educatie face ca eficienta si calitatea morala a unei generatii sa fie
explicabild inclusiv prin calitatea educatiei de care a avut parte. Dependenta educatiei de societate
genereaza sisteme educationale distincte marcate mai ales de valorile societatii respective; istoria
educatiei cunoaste citeva asemenea sisteme din antichitate — cel spartan sau cel atenian — ori mai
noi — sistemul sociocentric sau sistemul antropocentric, umanist.

e Caracterul axiologic presupune ca fundamentarea actului educativ sd se faca in functie de
ceea ce este semnificativ in dezvoltarea persoanei si a societdtii cdreia ii apartine. Demersul
educativ tinde catre realizarea idealului educational care exprima asteptarile societatii fatd de
fiecare dintre membrii ei. Sistemul social intretine subsistemul educational tocmai pentru a cultiva
valorile fundamentale dezirabile care sd asigure conservarea valorilor perene si nasterea altora noi,
generate §i generatoare de progres social. Valorile umane fundamentale ale unor societéti sunt
precizate in documente fundamentale ale unor epoci relativ largi; pot fi invocate in acest sens,
Vechiul testament cu cele zece porunci sau, in epoca contemporana Carta drepturilor omului.

e Caracterul prospectiv constituie trasatura care cere ca actul educativ sd fie orientat spre
viitor, pregatind persoana pentru maine. Acest caracter creste categoric complexitatea educatiei,
deoarece trebuie sd tina seama atat de evolutia posibila a persoanei in ansamblul situatiei sale, cat si
de evolutia probabila a exigentelor mediale carora va trebui sd raspunda. Initiatorul si realizatorul
educatiei profesionale de exemplu, va trebui sd tind seama de raspunsul la doud intrebari
complementare in acest context: Cine va fi maine elevul de azi? Care vor fi exigentele
meseriei/profesiei de ...? Ignorarea acestei dimensiuni a educatiei poate determina dificultiti de
adaptare. Daca actul formativ tine seama numai de prezent §i de o situatie standar nediversificabil,
actul respectiv este mai degraba dresaj, nu educatie.

e Sensul teleologic, strans legat de caracterul prospectiv, aratd cd educatia urmareste
realizarea in timp a unor modificari definite, in continuturi abstracte sau concrete, in intervale mai
mari sau mai scurte de timp. Atunci cdnd vorbim despre educatie la modul general nu avem in
vedere scopuri concrete ci finalitdti catre care procesul de formare tinde continuu. Demersul
educativ este inteles ca un proces deschis, plurinivelar si interdependent desfasurat in faze
succesive de formare si autoformare care, practic, nu se incheie niciodata, deoarece educatia si
autoeducatia pregatesc persoana permanent pentru roluri existentiale viitoare: pregatesc prescolarul
pentru rolul de scolar, scolarul, studentul pentru rolul de specialist, specialistul pentru rolul de
expert, adolescentul pentru rolul de cuplu si parinte, parintele pentru rolul de bunic etc. Scopurile
educatiei sunt concretizabile (pot fi bine definite) pentru fiecare faza, Insd fenomenul in ansamblu
vizeaza doar reperele esentiale, date de valorile fundamentale ale fiecarei societati. Finalitatile
educatiei intr-o societate se schimba ori de cate ori in aceea societate apar schimbari socio-
economice §i politice semnificative. Suntem contemporani cu o asemenea schimbare in societatea
romaneasca actuald prin faptul cé asistaim la reformarea invatdmantului, reformare impusa tocmai
de schimbarea finalitatii educatiei, de trecerea de la “formarea personalititii multilateral
dezvoltate” la “formarea personalititii autonome si creative”. Particularitatea socialmente
determinata a finalitatii activitatii educative, diferitd de la o societate la alta si de la o epoca la alta,
conferd urmatoarele caracteristici particulare educatiei:

o Caracterul permanent are in vedere faptul ca educatia trebuie si se desfasoare continuu,
de-a lungul vietii, fiind singurul mijloc prin care o persoana poate face fata transformarilor de la
nivelul propriei personalitdti, celor din societate, mutatiilor din planul profesiunilor, evolutiei
cunoasterii si civilizatiei si chiar micilor schimbari care apar zi de zi in viata cotidiana.

Calitate instrumentala a educatiei, caracterul preventiv formativ netraumatic §i netraumatizant
face ca prin rationalitate, agreabilitate si utilitate subiectiv asimilatd (inteleasd si acceptata) de
educat si educator, educatia sd determine coparticiparea partenerilor activitatii. Pentru mai buna
intelegere a acestui caracter propunem o comparatie intre activitatea juridicd si cea educationala;
dacad avem 1n vedere formarea personalititii socialmente dezirabile, valoroase, scop al activitatilor
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sociale atat juridice cat si educative, trebuie sa observam diferenta de principiu dintre cdile de
realizare din perspectiva celor doud activitati: intdrire negativa — congtientizarea sanctiunii — in
cazul activitatii juridice, preponderent si de dorit intdrire pozitiva — lauda si recompensa — in cazul
activititii educative. O alta diferentd de principiu intre activitdtile sociale mentionate constda in
faptul ca interventia educativd are in centrul atentiei inzestrarea si instrumentarea, pregatirea
persoanei pentru situatii viitoare, finalitati ale formarii cérora le subordoneazd evaluarea
rezultatelor (diagnosticul comportamentelor), pe cand activititile juridice si medicale sunt
focalizate preponderent pe constatare/diagnostic/evaluare careia 1i subordoneaza formarea,
modelarea. Precizam ca nu facem diferente intre valoarea sociala ale activitatilor mentionate, dorim
sd reliefam doar particularititile educatiei; stipulam chiar echivalenta lor valoricd si stransa
interdependenta la nivel macrosocial.

Pe baza analizei prezentate definim educatia ca fiind un fenomen existential, o activitate socio-
umand complexa de formare permanentd, valorizatoare, preventiva si sistematicd a unei
personalitati socialmente dezirabile, in prezent si in perspectiva previzibild.

Prezentdm spre analiza deductiva alte definitii din literatura de specialitate care se bucura de o
acceptiune foarte larga in randul specialistilor, cu precizarea ca o selectie mai ampla se gaseste in
carte lui C.Cucos, Pedagogie, 1996, p.26-27.

Stefan BARSANESCU (1935): Educatia este activitatea constientd de a-1 influenta pe om
printr-o tripla actiune: de ingrijire, de indrumare §i de cultivare, in directia crearii valorilor
culturale si a sensibilizarii individului fata de acestea.

%

Pedagogul francez G. Mialaret (1993) argumenteazd ,extinderea actuald a notiunii de
educatie”, care reprezintd simultan: a) o activitate organizata institutional conform unor finalitati
educative; b) un produs al activitatii, determinabil si adaptabil la cerintele societatii; c) un proces,
angajat Intre mai multe fiinte umane, aflate in diferite relatii de comunicare si de modelare
reciproca.

Educatia reprezinta activitatea psihosociala proiectata la nivelul unor_finalitati pedagogice
vizeaza realizarea functiei de formare-dezvoltare permanentd a personalitatii umane prin
intermediul unei actiuni pedagogice structurata la nivelul corelatiei subiect / educator — obiect /
educat, desfasurata intr-un camp pedagogic deschis. (S. Cristea)

%

Ioan NICOLA (1994, p.21) da o definitie operationala precizand ci “educatia este o activitate
sociala complexa care se realizeaza printr-un lant nesfarsit de actiuni exercitate in mod congtient,
sistematic §i organizat, in fiecare moment un subiect — individual sau colectiv — actionand asupra
unui obiect — individual sau colectiv -, in vederea transformarii acestuia din urmad intr-o
personalitate activa si creatoare, corespunzatoare atdt conditiilor istorico-sociale prezente §i de

perspectivd, cat si potentialului sau biopsihic individual.
%

2.2. Functiile educatiei

Termenul de functie desemneaza atributele sau proprietatile unui sistem, care se exercitd in
conditiile raportarii sale la subsistemele proprii sau la alte sisteme. Un sistem se defineste prin
functia sa generala — scopul pentru care s-a creat —, functiile particulare ale subsistemelor pe care le
integreaza si functiile operationale care mijlocesc realizarea scopului urmarit de sistem.

In concordanta cu pozitia exprimati de Tudoran D. (1982) consideram ca functia de maxima
generalitate a sistemului educational este aceea de a vehicula, selecta, actualiza si valorifica
experienta sociala Tn vederea asigurarii unei integrari eficiente si rapide a persoanei In societate i,
prin aceasta, in vederea credrii premiselor autodeterminarii personale ca factor de progres
individual si social.

Functia generala a educatiei poate fi descompusa in urmatoarele functii operationale:

e Functia instructiv-formativa - de dezvoltare constienta a potentialului de cunoastere al
omului. Educatia In lumea contemporand urmareste valorificarea potentialului biopsihic al fiecarei
persoane in unitatea si integralitatea ei. Interesul pentru dezvoltarea resurselor umane prin
valorificarea potentialului de forta, inteligenta si creativitate trec pe prim plan. De aceea, functia
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formativa devine prioritara. Functia trebuie privitd in toatd complexitatea ei; ea nu se reduce la
instruire — transfer de cunostinte teoretice si practice algoritmice, instrumentare actionald — ci are in
vedere pregatirea fizica si mentald (intelectuala si atitudinald) reproductiva — de mare fidelitate, de
exemplu in Tnsusirea unei meserii -, productiva — de mare eficientd, de exemplu in insusirea unei
functii organizatorice sau economice - si generativa — de innoire permanentd a unui domeniu de
cunoastere, in insusirea unei profesii care presupune studii superioare. Realizarea functiei
formative structureaza componenta extrinsecd a motivatiei invatarii si autoformarii.

o Functia psihologic-formativa sau autoformativa — de inzestrare a persoanei cu
instrumentele psihice de adaptare independenta la schimbarile permanente ale mediului in toata
complexitatea lui internd si externd, naturala si artificiald. Perspectiva psihologica pune accent pe
formarea priceperilor: a) de anticipare a cerintelor mediului In continud schimbare i a starilor bio-
psihice personale probabile; b) de invdatare a invatarii in vederea asigurarii instrumentelor necesare
educatiei si autoeducatiei pe tot parcursul vietii; ¢) de formare a unei mentalitdti independente de
autoconducere constientd, responsabila si principiald a propriei deveniri; d) de formare a unor
atitudini deschise, favorabile receptivitatii si participarii active §i creative la viata sociala; e) de
stimulare a nivelurilor motivationale superioare, cele ale autorealizarii. Realizarea functiei
psihologice structureaza componenta intrinseca a motivatiei invatarii si autoformarii.

e Functia sociala are 1n vedere finalitatea efortului educativ, aceea de a pregati persoana
pentru a indeplini mai multe roluri pe scena vietii sociale: familiale, profesionale, economice,
politice, etc. Functia sociald pregateste persoana pentru schimbarea majora de rol social, pentru
trecerea de la statutul de “consumator de resurse sociale” — specificd copildriei -, la cel de
“producator de resurse sociale” (materiale. spirituale, financiare) — specifica varstei adulte.

o Functia culturala - de selectare si transmitere a valorilor intelectuale si actional-
instrumentale de la social la individual. Prin intermediul educatiei persoana isi Tnsuseste fondul
cultural acumulat de a lungul istoriei cunoasterii. In conditiile exploziei informationale practic este
imposibil si chiar inutil la nivelul aceleiasi persoane insusirea a tot ce se stie la un moment dat.
Educatiei 1i revine sarcina selectdrii si structurarii acelor cunostinte care pregétesc persoana pentru
exigentele lumii contemporane in raport cu propriul potential si propriile interese. Selectarea
valorilor intelectuale nu se confunda cu cenzurarea acestora dupa criterii religioase, politice sau de
castd; mai mult decat atat, diversitatea alternativelor de interpretare ale aceleiasi realitati constituie
in sine un mijloc de eficientizare a realizarii functiei culturale.

e Functia axiologica este strans legatd de cea culturald, ea asigura fundamentul moral-
atitudinal, principiile de viatd si conduita care regleaza atat insusirea cat si utilizarea cunostintelor.
Functia axiologica a educatiei asigura persoanei criteriile valorice socialmente dezirabile pentru a
realiza o alegere atunci cand este pus in fata unor alternative valoric distincte; ea trebuie sd aiba
instrumentele mentale necesare realizarii unei distinctii intre bine si rau, intre potrivit i nepotrivit,
intre frumos si urat, intre “se cade” si “nu se cade”. Absenta reperelor axiologice afecteaza coerenta
si eficienta pe termen lung a procesului educativ.

Complexitatea procesului educational impune — in opinia profesorului Salade D. (1998) -
integrarea acestor functii pentru a asigura unitatea i continuitatea educatiei, realizarea unei noi
sinergii 1n raport cu functiile pe care le exercitd in cadrul unui sistem.

2.3.Finalitatile educatiei. Ideal, scop si obiective educationale

Nascutd din nevoie sociala si evoluand odatd cu societatea, educatia trebuie privitd ca o
comanda sociala catre subsistemele proprii care pot concura la producerea rezul-tatelor asteptate de
catre aceasta. Caracterul prospectiv al educatiei proiecteaza rezultatele in viitor, dar intr-un viitor
actual, cu evolutie controlatd prin urmarirea §i estimarea permanentd a rezultatelor partiale ce se
considera a fi trepte catre, sau conditii ale producerii rezultatelor finale. Prin urmare, rezultatele
asteptate sunt mai intdi realititi mentale la nivelul sistemului psiho-social al initiatorului/rilor
educatiei, urmeaza derivarea logica a acestora pentru a fi aduse din ce in ce mai aproape de prezent
si si in fine, traducerea lor in acte comportamentale privite ca realitdti concrete. Orientarea catre
viitor si caracterul logic al definirii reperelor temporale catre acel viitor si al relevantei dintre
mental si concret-actional da educatiei un sens teleologic (tele- = distanta in spatiu si/sau in timp),
sistematic proiectat In viitor. Realizare actiunilor alese pentru producerea rezultatelor propuse in
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actul comunicational dintre educat si educator se transforma din nou in realitate mentala dar de data
aceasta la nivelul sistemului psihic al educatului.

In principal sunt vizate sistemul natural — familia — si sistemul social construit pe parcursul
istoriei unei societdti explicit in acest scop, sistemul de invatdmant - scoala. Aceste institutii sunt
primele chemate a realiza modelarea personalitatii pe toate dimensiunile sale, a crea premisele
psihice necesare asimilarii permanente — de a lungul vietii — a influentelor educative care sa asigure
o adaptare confortabila a persoanei §i participarea ei la progresul social. Sarcini educative revin
familiei incd de la nasterea copilului, iar sistemului de invatamant inca de la varsta micii copilarii —
in subsistemul prescolar de invatdmant — si dureaza, in sistem formal, adesea pana la maturitate — n
subsistemul superior de invatdmant.

Sarcini educative implicite — absolut necesare pentru realizarea eficienta a scopurilor proprii —
revin si altor sisteme sociale, precum: sistemul sanitar — care are obiective proprii, atat corective cat
si preventive, in modelarea dimensiunilor bio-psihice ale personalititii, prin educatia pentru
sdnatate -, sistemul juridic — contribuie la modelarea unor dimensiuni psiho-sociale a personalitatii
prin educatia civica (cetateneascd) -, sistemul apardrii si securititii nationale — contribuie tot la
modelarea unor dimensiuni psiho-sociale, prin educatie morald, civicd si patriotica -, sistemul
cultelor — contribuie la modelarea unor dimensiuni spirituale, culturale ale personalitatii, prin
educatie morala, civica si religioasa.

Societatea isi elaboreaza si innoieste permanent normele juridice care orienteaza institutiile in
cunoasterea sarcinilor ce le revin pe linia educatiei §i reglementeaza actiunile prin care acestea se
realizeaza. Principalele acte normative referitoare la educatie in Romania sunt Constitutia, Legea
invatamantului, Dreptul familiei si drepturile copilului, Dreptul muncii.

In aceste acte normative optiunea sociala privind educatia sunt definite la diferite niveluri de
abstractizare si generalizare; ele se constitue in finalitatile educatiei — conceptualizarea a ceea ce
socialul asteaptd de la institutiile educative pe care le gestioneaza integral (acreditare si finantare n
sistem bugetar) sau partial (acreditarea formei si continutului in sistem privat) — expresie formala a
sarcinilor institutiilor prestatoare de servicii educative. Finalitatile educatiei realizate in scoala sunt
sistematic structurate si prezentate in legea invatamantului si constituie criterul fundamental de
proiectare, organizare §i evaluare a tuturor activitdtilor educative, independent de subsistemul
social in care ele se intreprind sau formele de abordare (formal, nonformal informal). Elementele
structurale ale sistemului de finalitati sunt idealul educatiei, scopurile educatiei si obiectivele
educationale.

2.3.1. Idealul educational

Tratam idealul educational drept principiul de maxima generalitate care exprimd valorile
fundamentale ale unei societtii concrete in ceea ce priveste calitatile esentiale ale membrilor séi in
prezent si mai ales in perspectiva. Este un model mental a ceea ce personalitatea trebuie §i poate sa
devina in dimensiunile sale educabile. In precizarea lui Nicola I. (1994,p.101) “idealul educational
concentreaza in esenta sa modelul sau tipul de personalitate solicitat de conditiile sociale ale unei
etape istorice pe care educatia este chematd sa-l formeze in procesul desfasurarii ei”. Idealul
educational poartd amprenta societitii care-1 elaboreaza, are un caracter social.

Idealul educational nu este un model descriptiv exhaustiv al unei personalitati standard si nu
trebuie perceput ca o instantd care tinde sd uniformizaze personalitatea membrilor societatii, sa-i
depersonalizeze, ci ca un model orientativ care tinde catre cultivarea unui minim de insusiri
necesare fiecarui membru al societdtii pentru autorealizare permanenta si participare activd la
progresul social. Idealul educational este exprimat intr-o notiune sau o sintagma care are un
accentuat caracter abstract i releva insusirile considerate a fi esentiale pentru omul de maine
facand abstractie de cele neesentiale din punctul de vedere al interesului si dezirabilitatii sociale.
Intelesul sintagmei “ideal educational” este explicat in literatura de specialitate in termeni diferiti;
unii il asocieazd cu “omul ideal”, “omul perfect” interpretare care pune in discutie fezabilitatea
acestuia, altii 1l considera un model mental concretizabil intr-o infinitate de particularizari in care
insusirile stipulate de ideal intrd in dimensiuni diferite §i structuri compexe diferite. Numeroase
sunt dezbaterile pe tema idealului educational in care cei ce incearcd operationalizarea acestei
finalitdti — precizarea comportamentelor observabile in care Insusirile stipulate de ideal se
concretizeaza la varste date — sunt contestati, ironizati, sau etichetati drept naivi, utopici. Admitem
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varianta de interpretare a idealului educational ca model mental operationabil, orientator si reglator
al activitatii educative.

Caracterul istoric si zonal al idealului educational deriva din caracterul social al acestuia.
Acest lucru face ca aceeasi societate in perioade istorice diferite sd—si defineasca idealuri diferite,
sau societati diferite sd aiba idealuri diferite in acelasi timp istoric. Trecerea de la un ideal
educational la altul poate fi radicala, efect al unor reforme deliberate si proiectate, sau progresiva
determinatd de evolutii socio-culturale continue care-1 redefinesc in timp. Sunt cunoscute valorile
diferite cultivate in aceeasi perioada istorica de catre spartani — spiritul militar — respectiv de catre
atenieni — spiritul civic, armonia corporald, frumusetea spirituald -, ca si evolutia in timp a idealului
educativ european de exemplu — de la idealul cavaleresc si cel religios in evul mediu, la cel umanist
al renasterii (cultivarea personalitatii umane, a individualitatii, a libertatii si demnitatii individuale),
urmat de idealul educativ al epocii luminilor focalizat pe puterea ratiunii si cel al capitalismului
timpuriu care pune accent pe cerintele societatii. Daca aceastd evolutie este relevanta pentru o
dinamica relativ lentd si continud de la un ideal la altul, experienta relativ recentd din Roméania
oferd un exemplu elocvent de trecere deliberata si bruscd, prin reformé, de la un ideal educational
la altul; este suficient sd redam sintagmele prin care sunt definite idealurile educationale in cele
doua legi ale invatamantului — Tnainte de 1989 “formarea personalititii multilateral dezvoltate” si
dupa aceastd data “formarea personalitdtii autonome si creative” - pentru a sesiza intuitiv ca s-a
trecut deliberat de la cultivarea polivalentei - care nu tinea seama de performantd - si integrarii
sociale, la cultivarea eficientei performante - surd de satisfactii individuale - si inserarii sociale a
persoanei, cu pastrarea identitatii bio-psiho-socio-culturald nealterate artificial si restrictiv.

Independent de modul in care este exprimat, idealul educational este descriptibil pe trei
dimensiuni (I. Nicola, 1994, p.101):

Dimensiunea sociala arata tendinta generald de dezvoltare a societatii, tipul de relatii pe care le
cultiva explicit sau implicit; categorial diferite sunt tendintele de integrare a societatilor inchise —
de depersonalizare prin impunerea normelor si modelelor In numaér limitat de alternative — de
tendintele integratoare ale societdtilor deschise, libere — de cultivarea identitatii personale prin
provocare la elaborarea de noi norme si modele dezirabile, cu valoare sociala.

Dimensiunea psihologica reflectd principalele insusiri de personalitate pe care societatea
doreste sa le regdseascd in profilul fiecarui membru de méine. Aceste insusiri pornesc de la un
potential general uman si privesc o laturd educabild a personalitatii. Rareori un ideal educational
priveste o dimensiune corporala, insusire fizica (culoarea ochilor de exemplu), sau temperamentala,
imposibil de educat sau foarte greu educabile; oricat de nefiresc ni s-ar parea, in istorie se cunosc si
asemenea cazuri, cum ar fi idealul spartan care a avut ca repercursiune uciderea pruncilor cu
deficiente corporale la nastere, sau cel nazist care cultiva insusiri rasiale si nu numai prin mijloace
educative, cu repercursiunile pe care le cunoastem. Insusirile de personalitate exprimate prin
idealul educational sunt dimensiuni instrumentale, caracteriale si/sau atitudinale educabile, ele fiind
determinate in evolutia lor preponderent de factorii mediului social de evolutie a persoanei. Se
impune aici precizarea cd, in conditii de normalitate bio-psihica a persoanei, Insusirile mentionate
nu au dimensiuni finite: nu exista initiativa, corectitudine, receptivitate, bunatate care sa nu poata fi
intrecuta, cum nu existd un reper indiscutabil intre bine si rau, responsabilitate si iresponsabilitate,
tolerantd si intolerantd s.a. ca insugire generald de personalitate; mai mult decat atat, la aceeasi
persoana aceeasi insusire se manifestd In masura diferita in roluri sociale diferite — un profesor de
exemplu, se poate dovedi plin de initiativa in profesional dar si mai putin in cel parental, acelasi
elev manifestd grade diferite de autonomie si implicare in studiul diferitelor discipline. A tinde
catre idealul educational inseamna a tinde citre perfectionarea acelor insusiri prin care aceste se
defineste.

Dimensiunea pedagogica se referd la strategiile de actiune prin care idealul educational se
poate transpune in componentd a structurii psihice. Idealul educational indeplineste rolul de
orientator al activitatii educative n urmatoarele conditii:

- sa fie realizabil, deci si se refere la insusiri educabile;

- sa fie constientizat de catre educator, ceea ce presupune ca programele de pregatire
initiald i permanentd a personalului didactic sa contind teme de sensibilizare i demersuri explicite
de insusire a cunostintelor privind idealul educational al comunititii pe care-1 deservesc si
modalitati de cultivare ale acelor insusiri;
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- sd se urmadreasca perseverent realizarea acelor insusiri atribuindu-i-se rolul de criteriu
strategic al actiunii educative. Nu este permis ca in urmarirea obiectivelor tactice sd se piardd din
vedere finalitatea strategica: cerintele impuse de idealul educational.

Actuala lege a invatdimantului din Romania (84/1995, republicatd in 1999) defineste idealul
educational in articolul 3., dupa cum urmeaza:

“(1) Invatamantul urmareste realizarea idealului educational, intemeiat pe traditiile umaniste,
pe valorile democratiei si pe aspiratiile societdtii romanesti, si contribuie la pastrarea identitatii
nationale.

(2) Idealul educational al scolii roménesti constd in dezvoltarea liberd, integrala si armonioasa
a individualitatii umane, in formarea personalitatii autonome si creative.”

Insusirile explicit formulate ca desemnanti ai idealului educational privesc: a) autonomia
persoanei - capacitatea acestuia de a privi critic situatiile de viatd, de a alege intre alternative
posibile, propuse sau personal definite, de a lua decizii si a actiona iIn mod independent, de a traii
de sine statator, de a-si asuma responsabilitatea integrala a faptelor si a situatiei proprii; in evolutia
catre maturitate, personalitatea autonoma se foloseste de sprijinul oferit de societate, dar evita in
masurd din ce 1n ce mai mare dependenta de aceasta —; b) creativitatea persoanei — capacitatea de a
se folosi de potentialul natural specific uman, de a se dezvolta permanent pe sine (autocrea) si
astfel de a se adapta la conditiile mereu schimbatoare ale mediului complex, de a innoi, de a inova
de a contribui la progresul social.

Modalitatile de cultivare ale acestor insusiri 1n spiritul legii se inspira din pedagogia umanista
care permite abordarea actului educational ca Incercare de armonizare a identitatii persoanei si a
situatiei sale existentiale cu esenta omului om, in nazuinta lui céatre “ideal”, “perfectiune” intr-un
cuvant catre valoare.

Reperele de referintd impuse de lege sunt cele ale valorilor nationale traditionale, limba,
cultura, civilizatia romaneascd, permanente in epoca moderna, redefinite si revalorizate astazi in
unele componente precum democratia §i umanismul. Cultivarea identitdtii nationale nu inseamna
sustragere de la tendinta europeand de cultivare a cetateanului international. Tendinta mondiala
catre globalizare nu inseamnd uniformizare, nu inseamna anihilare a diferentelor, dimpotriva
inseamnd congtientizare §i afirmare a identitdtii personale, regionale, etnice §i nationale, a
tolerantei, intelegerii si asertiunii valorice a diferentelor (dintre persoane, populatii regionale, etnii,
natiuni) — vazute ca potential de progres si civilizatie.

2.3.2. Scopul educativ

A doua componentd a finalitatilor educatiei - scopul educativ — este strans corelat cu idealul
educational. Scopul educativ reflecta rezultatele urmarite printr- un demers educational larg si
complex precum si modalitatea prin care se intentioneazi a se obtine acele rezultate. In conditiile
in care idealul educational se referd la ansamblul activitatii educative, scopul educativ priveste o
componentd complexa a acestei activitati desfasuratd pe secvente si niveluri corelate. Determinat
de idealul educational care orienteaza activitatea educativa, scopul educativ regleaza — orienteaza si
controleaza — segmentul de educatie la care se refera.

Formal, scopul educativ este exprimat in judecati imperative, cel putin la nivelul central de
reglementare i normare a activitatii educative. Formularea scopului educativ contine raspunsul la
intrebarile “Ce se urmaireste a obtine? Prin ce modalitati se urmaresc rezultatele respective?”.
Imperativele respective devin obligatorii att in toate sistemele de invatamant, la toate nivelurile si
formele de administrare — private sau de stat.

Structural, idealul educational “se prezintd ca unitate dialectica a doua laturi, una ideald, de
imaginare a operatiilor si rezultatelor, iar cealalta, intentionala, de declansare imanenta a actiunii in
vederea realizarii sale” (Nicola 1., 1994, p. 103).

Caracterul puternic abstract al idealului educational in unicitatea Iui permite definirea unei
multimi nefinite de scopuri educative, fiecare contribuind la apropierea continuad catre ideal.
Evolutia conceptului de educatie, evaluarea permanenta a rezultatelor obtinute prin educatie si a
efectelor acestora in interactiune cu alte fenomene sociale in permanentd schimbare, modificarile
exigentelor adaptative ale lumii contemporane genereaza necesitatea imbogatirii permanente a
evantaiului de scopuri educative sau redefinirea celor existente. Diversificarea scopurilor educative
este constituie un moment de creatie, de innoire a educatiei prin creatie, atat pe cale inductiva cat si
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deductiva. Asa au aparut in zilele noastre activitati educative care urmaresc formarea adultilor,
reprofesionalizarea prin conversie si reconversie profesionald, completarea studiilor persoanelor
insuficient gcolarizate sau calificate etc.

Legea invatamantului din Roménia precizeaza la Art.4.al.1. scopurile educative general
valabile pentru invatdmantul din Romaénia pe linia formarii dimensiunii psiho-sociale a persoanei,
dupa cum urmeaza:

“(1) Invatamantul are ca finalitate formarea personalititii umane prin:

a) TInsusirea cunostintelor stiintifice, a valorilor culturii nationale si universale;

b) formarea capacititilor intelectuale, a disponibilitatilor afective si a abilitatilor practice prin

asimilarea de cunostinte umaniste, stiintifice, tehnice si estetice;

c) asimilarea tehnicilor de munca intelectuald, necesare instruirii i autoinstruirii pe durata

intregii vieti;

d) educarea in spiritul respectarii drepturilor si libertdtilor fundamentale ale omului, al

demnitatii si al tolerantei, al schimbului liber de opinii;

e) cultivarea sensibilitatii fatd de problematica umand, fatd de valorile moral-civice, a

respectului pentru natura si mediul Inconjuritor;

f) dezvoltarea armonioasd a individului prin educatie fizica, educatie igienico-sanitarda si

practicarea sportului;

g) profesionalizarea tinerei generatii pentru desfasurarea unor activitati utile, producatoare

de bunuri materiale si spirituale.”

Aliniatele urmatoare formuleaza dimensiunea sociald a persoanei ca membru al comunitatii
nationale (al.2) si optiunea strategicd generala pentru formarea viitoarelor generatii (al. 3.).

“(2) Invatamantul asigura cultivarea dragostei fata de tard, fata de trecutul istoric si de traditiile
poporului roman.

(3) Finalitatile scolii romanesti se realizeaza prin strategii si tehnici moderne de instruire si
educare, sustinute de stiintele educatiei si de practica scolara, conform obiectivelor fiecarui nivel de
invatamant.”

Scopurile mentionate contureazd principalele laturi ale educatie: educatia intelectuala —
realizeazd transferul de stiintd, culturd si tehnici de munca intelectuald la toate nivelurile de
scolarizare: primar, gimnazial, profesional -, educatia profesionald — realizeaza transferul de
priceperi si deprinderi necesare practicdrii unor meserii (Invatdimantul profesional preuniversitar)
sau profesii (invatamantul superior) -, educatia pentru sandtate — realizeazd dezvoltarea
armonioasa a corpului si transfera cunostintele necesare mentinerii starii de sanatate -, educatia
moral-civica — formeaza calitatile de cetitean responsabil, membru util al comunitatii —, educatia
estetici — cultiva sensibilitatea pentru frumos si criteriile de evaluare ale acestuia -, educatia
religioasd — modeleaza dimensiunea spirituald a persoanei in specificul culturii religioase careia i
apartine persoana ca membru al unei comunititi definite din acest punct de vedere - s.a. Fiecare
etapd, nivel sau formad de scolarizare activeazd mai multe laturi ale educatiei, dar da in general
pondere mai mare uneia.

Profesorul de formatie inginereasca are rolul principal in realizarea scopurilor definite la al.
(1) punctele b si g. Este motivul pentru care tratim in acest context problematica generald a
educatiei tehnologice si profesionale, directie de profesionalizare academicd de sine statitoare,
codificatd in documentele UE la domeniul “educatie si formarea educatorilor”, profil “educatie
tehnica si profesionald” (cod 05.4).

2.3.2.1. Educatia tehnologica

Istoria civilizatiei umane este o continud nastere si dezvoltare a tehnologiilor agricole,
mestesugdaresti, industriale si, in zilele noastre, informatice. Perpetuarea de la o generatie la alta a
valorilor si activitatilor umane aferente se realizeaza si s-a realizat dintotdeauna prin educatie, in
diferitele sale forme; astdzi, in contextul educatiei formale este definita educatia tehnologica careia
ii revine aceasta sarcind. Pe plan social ea este intregitd de educatia profesionald care pregateste
specialisti pentru dezvoltarea si innoirea activitatilor specializate si a mijloacelor necesare
practicarii lor.

Scopul educatiei tehnologice. In contextul in care educatia intelectuali serveste scopuri
educationale precum: “insusirea cunostintelor stiintifice, a valorilor culturii nationale si
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universale”; “formarea capacitatilor intelectuale, a disponibilitatilor afective si a abilitatilor practice
prin asimilarea de cunostinte umaniste, stiintifice, tehnice si estetice”; “asimilarea tehnicilor de
muncd intelectuald, necesare instruirii §i autoinstruirii pe durata intregii vieti”; “educarea in spiritul
respectdrii drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului, al demnitatii si al tolerantei, al
schimbului liber de opinii”, educatia tehnologicd este o copmonentd a acesteia. Ea 1si asuma
realizarea unui obiectiv fundamental care, In termeni foarte generali se poate formula ca ‘formarea
capacitatilor intelectuale, a disponibilitatilor afective si a abilitatilor practice prin asimilarea de
cunogstinte tehnice” avand drept finalitate facilitarea comportamentului autonom de adaptare a
persoanei la specificul tehnologic al vietii cotidiene.

Obiectivele educatiei tehnologice. Cultivarea unor valori perene ale comunitatilor umane
locale, valori care conferd acestora identitate si autenticitate — deprinderi si retete alimentare,
specific zonal artizanal, agricol, manufactural s.a. — revin in sarcina educatiei tehnologice realizate
in familie si In primii ani de scoala.

Tehnicizarea activitatilor umane curente, de la cele casnice — gatit, spalat calcat -, de
comunicare — scris, comunicare orala la distanta, transmiterea de imagini, informare -, de deplasare
rapida, la cele de intretinere §i reparatii curente a locuintei, spatiilor, dependintelor presupun
folosirea unor mijloace tehnice pentru ale ciror utilizare persoana trebuie si fie initiata.
Familiarizarea persoanei cu mijloacele tehnice folosite curent in societatea contemporand §i cu
exploatarea lor este 1in sarcina educatiei tehnologice. Realizarea acestui obiectiv se urmareste cu
precadere in ciclul primar si gimnazial de scolarizare, fiind mediatd de catre personal didactic
specializat in stiinte tehnice.

Prin aceasta initiere se pun accente pe autocunoastere sub aspect aptitudinal si pe cunoasterea
informativa a diversitatii posibile a meseriilor §i profesiilor practicabile in perspectiva. Este primul
pas in orientarea scolara si profesionald, in stimularea autoproiectarii viitorului profesional al
persoanei. Cercetarea pedagogicd valideaza probabilitatea crescutd de reusitd profesionald in
cazurile 1n care “alegerea” se contureaza clar pana la varsta de 14 — 15 ani; In sistemul nostru actual
de invatamant discipline nou introduse in ciclul gimnazial ca “Educatia tehnologica” si “Consiliere
si orientare scolara si profesionald” predate in stransa complementaritate, sustinute si de activitatea
de dirigentie isi asuma realizarea acestei sarcini. Se considera realizata aceastd sarcina atunci cand
elevu, absolvent al ciclului gimnazial are o optiune profesionala clara, compatibila cu aptitudinile si
interesele sale, si a insusirilor sale cu cerintele profesiei respective.

2.3.2.2. Educatia profesionala

Pentru desemnarea ansamblului de actiuni intreprinse 1n vederea pregatirii unei persoane pentru
realizarea unor activitati specializate care conduc la rezultate anticipate bine definite se foloseste
termenul de calificare. Rezultatul calificarii este dobandirea competentei necesare exercitarii unei
meserii sau a unei profesii. Prin termenul de competenta intelegem ansamblul unitar al
capacitatilor de cunoastere §i utilizare a cunostintelor teoretice §i practice necesare rezolvarii
corecte §i competitive a problemelor specifice unei indeletniciri.

Meseria este un nivel de calificare specific activitatilor preponderent de executie si presupune
un corp de cunostinte teoretice si deprinderi practice care permit unei persoane realizarea anumitor
operatii de transformare si de prelucrare a unor obiecte sau prestarea anumitor servicii.

Profesia sau profesiunea desemneaza un nivel de calificare specific activitatilor preponderent
de conceptie si presupune un complex de cunostinte teoretice si priceperi practice care permit
persoanei realizarea unor activitdti de innoire, de elaborare a unor noi cunostinte si proiectarea de
noi realitati.

Atat meseria cét si profesia se dobandesc in contextul educatiei profesionale prin niveluri
diferite de scolarizare: preuniversitar pentru meserii si universitar pentru profesii. In vocabularul
pedagogic curent prin termenul de profesie se face referire la ambele ipostaze ale unei activitati de
muncé specializata, atunci cand sunt abordate la nivel teoretic general. Profesia constituie una din
principalele valente ale persoanei prin care aceasta se integreaza societatii, devenind un membru
generativ al ei; autonomia In realizarea sarcinilor profesionale asumate si productivitatea
meseriasului respectiv creativitatea profesionistului reprezinta principala modalitate de participare
a persoanei la progresul social prin munca. Pentru realizarea unei finalitati astfel Iintelese “esenta
educatiei profesionale consta in formarea unui orizont cultural si tehnologic cu privire la o anumita
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profesiune, concomitent cu dezvoltarea unor capacitati, priceperi si deprinderi necesare exercitarii
ei”(Nicola 1., 1994, p.230).

Scopul educatiei profesionale 11 gasim explicit formulat in legea invatdmantului; el consta in
“profesionalizarea tinerei generatii pentru desfagurarea unor activitati utile, producatoare de bunuri
materiale si spirituale”. In general, formarea meseriasilor se focalizeazi pe specializarea
producérorilor de bunuri materiale si a executantilor de servicii, iar formarea profesionistilor pune
accent pe specializarea proiectantilor de bunuri materiale si servicii, a creatorilor de bunuri
spirituale.

Obiectivele fundamentale ale educatiei profesionale sunt conceptualizate in cele ce urmeaza in
ipoteza cd, in ciclul gimnazial educatia tehnologica, consilierea scolard, activitatea de dirigentie si
influentele famailiale au fost suficient de coerente si armonizate pentru a-si realiza obiectivul pe
directia consilierii §i orientdrii profesionale. Prin urmare educatia profesionald se bazeazd pe
rezultatele educatiei tehnologice si ale celorlalte activititi scolare amintite si a influentelor
educative ale altor institutii, organizatii ale mediului social extins cu impact asupra formarii
personalitatii.

Formarea orizontului cultural profesional priveste ansamblul cunostintelor necesare orientarii
persoanei in domeniul unei profesii. Strans legat de cultura intelectuala, cultura profesionala trebuie
sa asigure o buna stapanire a profesiei In complexitatea ei, intelegerea rolului si rostului social al
acesteia, posibilitatea abordarii constructive §i creative a sarcinilor profesionale si a conditiilor
organizationale 1n care se exercita profesia. Fard o suficienta baza culturala profesionald, meseria
sau profesia dobandita se reduce la un instrument rigid, cu functii limitate si expus unei uzuri
morale Tnainte de vreme, de care persoana nu se va putea folosi eficient pe tot parcursul vietii
profesionale. Obiectivele generale ale formarii orizontului cultural profesional privesc catre
definirea profesiei in ansamblul lumii profesiunilor, familiarizarea cu domeniile inrudite in care
profesia de bazd 1si gdseste aplicatii sau care pot deveni surse de cunostinte utile exercitarii
acesteia, asigurarea unei culturi tehnice generale si a unei culturi socio-economice i manageriale
suficiente integrarii confortabile, constructive si autorealizarii prin profesie, sensibilizarea pe
termen lung fatd de dinamica si directiile posibile de evolutie a cunostintelor din domeniu.

Formarea capacitatilor practice necesare profesarii, profesionalizarea in sine, care presupune
stapanirea cunostintelor teoretice de specialitate si formarea priceperilor si deprinderilor de
utilizare ale acestora. Obiectivele generale urmarite privesc formarea gandirii tehnice inclusiv prin
aplicatii specifice domeniului si specializarii, specializarea si dezvoltarea aptitudinilor tehnice
imperative exercitarii profesiei, fara de care nu se poate conta pe performanta profesionala.

Formarea premiselor necesare auto/perfectionarii continuue si auto/ dezvoltarii carierei,
priveste pregdtirea persoanei pentru integrare autonoma strategicd (anticiparea corectd a
posibilitatilor — cailor si conditiilor - de promovare) si asumarea responsabilitdtii ce-i revine
fiecarei persoane pentru propria securitate ocupationald pe termen lung, in profesia de baza, in
profesii inrudite, posibilititi de specializare complementare, de continuare a studiilor, chiar
recalificarea prin reconversie profesionala daca aceasta favorizeaza persoana sau se impune datorita
evolutiei profesiei de baza in timp, restructurarii economiei locale, a pietei muncii sau din alte
considerente de ordin personal, social sau economic.

In spiritul reformei invatimantului din Romania, in prezent, educatia profesionali realizata in
sistemul preuniversitar este acompaniatd si sustinutd de consiliere, informare si orientare
profesionala in sistem formal, pentru a ajuta persoana in: autocunoasterea evolutivd in raport cu
profesia aleasa; aprofundarea cunoasterii profesiei in dimensiunile sale psiho-actionale; redefinirea
perceperii viitorului profesii in cazul unor persoane care evolueaza fortruit intr-un anumit sistem ca
urmare a inaccesibilitatii celui dorit din motive personale, sociale sau economice; reorientarea
profesionald 1n cazuri in care se constata incompatibilitati esentiale intre nsusirile bine definite ale
persoanei (temperamentale, aptitudinale, de interes, de aspiratie) si caracteristicile profesiei
propuse de sistemul in care evolueaza .

2.3.3. Obiectivele educationale

Obiectivele educationale reflecta rezultatele la care trebuie sd se ajunga In urma parcurgerii
unei secvente educative concrete, componenta a unei activitati educative complexe. De exemplu,
daca avem in vedere scopul definit ca “asimilarea tehnicilor de munca intelectuald, necesare
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instruirii i autoinstruirii pe durata intregii vieti” si ne raportam la Tnvataméantul primar, derivand
scopul ajungem la concluzia ci elevii care parcurg acest ciclu trebuie sa Invete sa citeasca, sa scrie
si s socoteascd; citirea fluentd, scrisul ortografic si caligrafic, socotitul corect sunt obiective
educationale ale ciclului primar de scolarizare care se realizeaza prin discipline specifice; citirea,
scrierea, caligrafia, aritmetica sunt discipline care coparticipa la realizarea scopului amintit §i sustin
educatia in tendinta catre idealul educational — formarea capacitatilor de Invatare autonoma. Daca
se priveste acelasi scop din perspectiva invatdmantului superior, proiectantii si organizatorii de
studii universitare trebuie sa se Intrebe ”Cum actiondm pentru formarea priceperilor si deprinderilor
de studiu academic in specificitatea lui in raport cu invatarea scolara?”. Alternativele de raspuns in
UTI de exemplu, sunt: cea practicatd de Facultatea de Electrotehnica care adoptdnd o strategie
explicita a introdus in planul de invatdmant o disciplina care urmareste acest scop “Tehnica muncii
intelectuale si creative”; cea adoptata de celelalte facultati care practica o strategie implicita, bazata
pe Invatare spontand, prin sarcinile specifice de studiu trasate de fiecare disciplina in parte.

In ceea ce priveste relatia ideal — scop — obiective, datorita modalititii de definire a scopurilor,
in general prin rationamente deductive din idealul educational, respectiv a obiectivelor din scopul
educativ (prin acelasi tip de rationament), statutele de scop si obiectiv sunt relative raportate la
diferite sisteme de referintd; ceea ce este obiectiv la nivel macrosistemic, devine scop pentru
sistemele integrate acestuia, pana la nivelul fiecarei discipline care deserveste o unitate de
invatamant. Mai mult decat atat, obiectivul unei discipline se va trata ca scop in raport cu ceea ce se
urmareste prin predarea fiecarei unititi de continut al disciplinei respective. Definirea obiectivelor
educative, pana la nivelul celor ale disciplinelor este in sarcina proiectantilor sistemelor de
invatamant, fiind stipulate in documente scolare specifice (plan de invatamant, programa analiticd);
titularii de disciplind au sarcina definirii obiectivelor specifice ale unitatilor de invatare (de
continut) ale disciplinei tratand: a) subsistemul educational in care se realizeaza formarea - general,
profesional — drept cadru de referinta, b) obiectivele generale ale disciplinei - drept scop, iar c)
specificului realizarii In raport cu natura obiectivelor urmarite si d) specificul populatiei concrete
carora se adreseaza — drept criterii de definire adaptatd a obiectivelor specifice §i operationale.
Obiectivele specifice prin care se realizeazd obiectivul general al disciplinei se definesc in
planificarea calendaristica a disciplinei, iar cele operationale in proiectul de tehnologie didactica,
elaborat de titularul disciplinei. Procedeele de operationalizare sunt analitic studiate in cadrul
disciplinelor Didactica (Pedagogie II) si Metodica predarii.

Este usor de observat dependenta obiectivelor educationale de scopuri si ale acestora de
idealul educational; trebuie mentionat insd si influenta inversd, anume faptul cd realizarea
obiectivelor (insusirea cunostintelor de citre noile generatii) devine sursd de innoire a scopurilor
educative si intr-o temporalitate largd, prin creatie, generator de idealuri noi.

Redam in Anexa I modalitatea de derivare a scopolui urmarit in activitatea de formare a
personalului didactic, in situatii educationale formale (Seminarul pedagogic) si nonformale
(perfectionare continud). Obiectivele educationale sunt formulate in termeni de competente in
“Metodologia formarii continue a personalului didactic din invatdmantul preuniversitar” act
normativ care regleaza activitatea educativa de formmare initiala si continua impus prin ordinul
3770/1998 al ministerului de resort.

2.4. Formele educatiei

In raport cu functia prioritar urmariti, educatia imbracd diferite forme care coexistd si
interactioneaza in realizarea functiei de maxima generalitate: in esentd, formarea personalitatii.
Literatura de specialitate defineste trei forme distincte.

Educatia formala pune accent pe functia culturala si cea instructiv-formativa. Se caracterizeaza
prin faptul ca are loc intr-un cadru institutionalizat (gradinita, scoald, universitate), special organizat in
acest sens, cu un personal pregitit pentru a desfasura procesul instructiv-educativ. Scopurile si
obiectivele de referintd ale educatiei formale sunt bine definite. Continuturile predate sunt prestabilite
si inscrise 1n planurile si programele scolare putin diferentiate n raport cu particularititile de grup ale
elevilor apartindnd aceleiasi categorii de varsta sau celor care se pregatesc pentru acelasi domeniu
profesional; ele au un caracter obligatoriu. Educatia formald se organizeaza in general pe grupuri
numeroase in raport cu specificul activitatii, ceea ce nu permite o activare suficient de individualizata a
elevilor. Aceasta forma de educatie favorizeaza mai degrabd componenta instructivad a educatiei.
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Educatia nonformald da prioritate functiilor autoformative si axiologice a educatiei si se
realizeaza atat in cadrul institutiilor scolare cat si in institutii educative altele decat scoala (familia,
cluburi, palatul copiilor, centre de formare ale diferitelor institutii altele decat cele scolare — de
exemplu al inspectoratului teritorial de munca sau al unor asociatii §.a.). Acest termen ,,desemneaza o
realitate educationald mai putin formalizata sau neformalizaté, dar intotdeauna cu efecte formative” (C.
Moise; T. Cozma, 1996, p. 270). Caracteristic educatiei nonformale este gradul crescut de libertate al
participantilor pe parcursul desfasurari, activitatile desfasurdndu-se in baza unor planuri si programe
mai flexibile, adaptabile In limite mai largi decét cele ale educatiei formale.

Educatia nonformala se adreseaza unei categorii de potentiali beneficiari mult mai largi decéat
educatia formald, ea incluzand si educatia adultilor. Amintim in acest sens programele de calificare la
locul de munca — ucenicii -, de actualizare a competentelor intr-o meserie sau profesie — perfectionare -
, de conversie profesionald - specializare complementara -, de reconversie profesionald — initierea in
noi meserii sau profesii prin alte programe decét cele oferite de sistemul formal de Invatamant.

Sub aspectul finalitatii, specific educatiei nonformale realizate in scoald este a)sporirea gradului
de individualizare a educatiei formale §i b)formarea unor competente complementare. Sporirea
gradului de individualizare a educatiei formale se realizeaza in doud directii; prima, prin functia de
completare si compensare a educatiei formale pentru elevii cu dificultiti (consultatii, meditatii, dar si
cursuri de alfabetizare, de exemplu) si a doua, prin functia de extindere a ofertei educatiei formale
pentru elevi cu nevoi speciale la standarde de excelentd (cercuri pe materii, cluburi scolare sportive,
artistice s.a.). Formarea competentelor complementare urmareste constientizarea unor nevoi
individuale si sociale si formarea capacitatilor de interventie pentru satisfacerea lor, prin: educatie
rutierd, sanitard, civica, valorizarea specificului cultural zonal, asistentd sociald pentru grupuri
defavorizate — minoritari, orfani, handicapati, batrani -, aotoorganizare si organizarea grupurilor mici,
valorificarea produselor activititii etc.

Educatia informald desemneazd o activitate cu efecte formative care se obtin spontan ca
influente educative. Influentele formative care modeleaza persoana sunt influente educative numai in
masura in care actiunile care le-au generat sunt organizate 1n acest scop. De exemplu, schimbarile
comportamentale sau de atitudine care apar ca urmare a vizionarii unui anumit gen de filme artistice,
nu sunt influente educative deoarece nu sunt destinate atingerii unui scop educativ pe cand
schimbarile generate de un documentar sau de un clip publicitar exercitd influente educative daca 1si
propun acest obiectiv.

Educatia informald serveste functia sociald a educatiei — pregateste persoana pentru integrare
sociala. Educatia informala este realizatd mai ales de institutii altele decat cele educative si au o slaba
organizare mai ales sub aspectul asigurarii receptdrii si controlul rezultatelor obtinute. Vorbim de
educatie informald in cazul influentelor pe care individul le resimte de-a lungul vietii din partea
familiei, a grupului de prieteni, a strazii, a mass-media, in timpul competitiilor sportive, al week-end-
urilor.

Cele trei forme ale educatiei coexistd si sunt interdependente. Fiecare forma a educatiei are
sarcini proprii in formarea membrilor societatii, astfel:

1. Educatia formala:

- initial, formeaza primele deprinderi de munca intelectuala — scrisul, cititul, socotitul — ulterior,
dezvolta priceperile de asimilare permanentd a cunostintelor — invatarea invatarii, deschidere catre noi
cunostinte;

- constituie cadrul potrivit insusirii primelor norme universale de integrare sociala;

- oferd persoanei cunostinte fundamentale, sinteze esentializate ale experientei sociale dobandite
de a lungul timpului — pentru a-i permite integrarea in actualitatea stiintifica;

- inzestreaza persoana cu priceperea conceptualizarii sau formalizarii propriei experiente, pentru
uzul personal si/sau progresul social - imbogatirea bunului cultural (stiinta, tehnica, artd);

- specializeaza persoana in practicarea unei meserii sau profesii;

- contribuie la formarea unei conceptii despre lume si viatd, nuanteaza identitatea intelectuala,
socio-culturala si spirituala a persoanei

2. Educatia nonformala:

- in scoald, sprijind individualizarea educatiei formale - pornind de la nevoile particulare educatilor
- prin activitati precum: consultatia, meditatia sau cercul stiintific — si asigura asistenta institutionala
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in demersul individual de formare continud: programe de perfectionare, de conversie profesionala, de
initiere complementara (tehnica, artd sport, limbi strdine etc.);

- In familie, asigurd premisele necesare educatiei formale — invatarea mersului, formarea bunelor
deprinderi, insusirea vorbirii, respectarea normelor §i conventiilor sociale — si pune bazele identitatii
socio-culturale si spirituale a persoanei — pozitie sociald, aspiratii intelectuale, etnie, religie;

- In institutii educative neconventionale — palatul copiilor, centre de consiliere si orientare, fundatii
culturale de promovare a anumitor valori, fundatii umanitare de asistentd a persoanelor cu nevoi
speciale — copii, adulti, batrani - faciliteaza satisfacerea nevoii de actiune, de implicare, afirmare sau
autorealizare, de intrajutorare si sprijin atat ale educatilor cat si ale educatorilor, amelioreaza starea
celor aflati 1n dificultate: crizd de identitate sau de perspectivd, marginalizare sociald, alcoolism sau
alte dependente;

- demitizeaza functia de predare.

3. Educatia informala:

- oferd modele existentiale alternative;

- sensibilizeaza persoana in relatia cu sine si cu mediul extern — de exemplu, popularizarea gandirii
pozitive, a conducerii preventive, a oportunitatilor oferite de noile tehnologii etc. sau informarea asidua
privind riscurile consumului de alcool, de droguri, a fimatului etc.;

- provoaca interesul persoanei si al colectivitatii pentru anumite teme relativ recent conturate sau
mai vechi dar reintrate in actualitate: problematica securititii individuale, colective, zonale sau
mondiale, a pacii, a ecosistemelor,

- promoveaza principii de largd dezirabilitate sociala: ale competentei, tolerantei, democratiei,
cooperarii, intrajutorarii;

- permite satisfacerea unor interese personale de cunoastere, fara responsabilititi ori standarde
impuse — biblioteca, internetul, presa, cartea de popularizare a stiintei;

- oferd suportul organizatoric si normativ pentru elaborarea unor proiecte cu grad mare de
personalizare;

- alimenteaza permanent nevoia de cunoastere a persoanei i conferd modalitati de satisfacere a
acesteia.

Precizam faptul ca educatia formala si cea nonformala au o desfasurare continué dar secventiald pe
parcursul dezvoltarii ontogenetice, pe cand educatia informald are un caracter permanent. Literatura
pedagogicd a elaborat termeni specifici pentru a desemna forme de educatie In raport cu repere
temporale de desfasurare. Astfel:

Educatia prescolard, scolard, universitara — desemneaza educatia formald realizatd in unitati
scolare specifice cu duratd determinata si la varste specifice.

Educatia continua — desemneaza activitati educative nonformale, realizare in institutii scolare sau
de altd natura, 1n secvente succesive - de specializare, aprofundare, perfectionare - relativ distantate n
timp, pe tot parcursul indeplinirii unui anumit rol sau succesiuni de roluri pe aceeasi directie de
evolutie — de exemplu: educatie sexuald, consiliere de cuplu, plaining familial, scoala parintilor, a
bunicilor; ea se adreseaza prioritar varstelor “mari” — adolescenti, tineri, adulti, batrani.

Educatia permanentd — desemneaza totalitatea influentelor deliberate cirora le este supusa
persoana pe tot parcursul vietii si In fiecare moment al acesteia. Este preponderent educatie informala.
Educatia permanenta are cea mai larga sfera si include educatia scolara si cea continua.

3. Metodele generale de investigare ale pedagogiei

3.1. Observatia pedagogica

Observatia este o metoda generald de cunoastere utilizata atat in viata de toate zilele, cat si in
cvasitotalitatea domeniilor stiintifice, ca moment initial al unei ipoteze sau ca modalitate de
verificare a unei ipoteze. La acest nivel de generalitate, observatia se defineste ca metoda directa
care permite cunoasterea unei realititi prin perceptia faptelor concrete de manifestare a acesteia.

Caracteristic pentru observatie este accesibilitatea ei ca o cale citre cunoastere numai in
conditiile relatiei nemijlocite intre subiectul si obiectul cunoasterii, de asemenea actiunea concretd
a obiectului - in ansamblul trasaturilor sale, esentiale si neesentiale, asupra subiectului cunoasterii -
si relativa autonomie a obiectului in raport cu subiectul cunoasterii.
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Observatia pedagogicd este o forma particulard a observatiei prin natura subiectivd a
“obiectului cunoasterii”. Particularitatile observatiei pedagogice nuanteaza caracteristicile generale
ale observatiei. Astfel, subiectul constient de faptul ca este observat isi poate regla, in anumite
limite, manifestarile comportamentale in raport cu propriile interese fata de ceea ce considera a fi
scopul observatiei sau implicatiile acestuia, experienta subiectiva in ipostaza de “urmarit” poate
induce seturi aperceptive, modificatoare a comportamentelor observate.

Observatia pedagogica este utilizatd in cunoasterea uneia sau a mai multor componente
structurale sau a unei situatii educationale in ansamblu atét in varianta empirica — urmarirea curenta
a faptelor de interes (variabile educationale) pe fondul activitatii generale - cét si in cea stiintifica —
verificarea obiectivitatii, semnificatiei, relevantei faptelor, empiric surprinse sau presupuse.

Observatia pedagogica profesionista este un demers stiintific; ea se deosebeste de observatia
empirica — Intdmplatoare, fragmentara, necritica, partinitoare, (Miftode,V. 1996). Profesionalismul
presupune din partea subiectului cunoasterii urmatoarele:

- asimilarea fundamentelor teoretice ale metodei, in specificitatea domeniului de aplicatie;

- respectarea riguroasa a principiilor teoretice — conditii, etape;

- repetarea observatiei pana la eliminarea incertitudinilor evidente si chiar critic autoinduse de
catre subiectul cunoasterii pentru cresterea deliberata a gradului de obiectivitate a cunoasterii.

Conditiile observatiei pedagogice privesc cunoasterea reperelor definitorii ale actiunii si
corelarea lor. In sensul amintit:

- se precizeaza scopul concret al observatiei: cunoasterea personalitatii in context educational -
surprinderea dominantei temperamentale a persoanei, identificarea manifestarilor emotionale tipice
persoanei in situatii critice, identificarea unor calitati senzori-motorii aga cum se concretizeaza in
rezultate observabile ale activitatii etc.; cunoasterea grupului sau a subgrupurilor — preferinte
interpersonale, interese comune, niveluri de performante caracteristice, dominante atitudinale,
relatii informale etc.; cunoasterea influentelor unor variabile educationale — particularititi de
personalitate ale educatorului; gradul de cunoastere a scopului urmarit prin educatie sau schimbari
metodice; continuturi noi sau restructurari in continutul predarii; schimbari de metoda, mijloace,
sisteme de evaludri; modificari ale strategiilor de stimulare; etc. etc.

- se aleg faptele supuse observarii — cand scopul constd 1n cunoasterea personalitatii elevului
de exemplu: manifestari motorii, manifestari fiziologice, tendinte de apropiere/distantare de ceilalti,
frecventa/  intensitatea/  tipul = manifestdrilor  verbale, dominanta  atitudinilor  de
aprobare/contestare/negare a unor valori etc.

Observatia pedagogicda este o activitate discursivd care se realizeaza in mai multe faze
succesive, precum: pregitirea observatiei, observarea propriu-zisd si prelucrarea datelor
observatiei. Este important de inteles ca, se poate vorbi de observatie stiintifica numai cand cele
trei faze — proiectarea, realizarea proiectului, interpretarea datelor - se regédsesc intr-un demers
unitar.

Pregdtirea observatiei pedagogice debuteaza cu definirea scopului urmarit prin demersul care
urmeaza a fi intreprins, deoarece acesta devine principiu organizator al actiunii. Strans legat de
scop, se delimiteaza campul observatiei, in general in functie de limitele capacitatii de perceptie a
observatorului. In particular, cAmpul observatiei pedagogice priveste numarul de persoane care pot
fi observate concomitent. Tot ca o particularitate a observatiei pedagogice se mentioneazd un
criteriu suplimentar in delimitarea cdmpului observatiei, anume contextul acesteia; atunci cand
observatia se efectueaza pe fondul activitatii didactice — 1n timpul orelor — chiar de citre profesor,
campul observatiei va fi cat se poate de redus pentru a nu periclita eficienta activitatii de baza sau
pentru a garanta In cat mai mare masura calitatea observatiei; atunci cand se proiecteaza activitati
educative nonformale, campul observatiei poate fi largit in functie de calitatile si experienta
observatorului.

Alte operatii incluse etapei in discutie sunt: stabilirea elementelor de interes, a faptelor ale
caror aparitie, evolutie si/sau dinamica sunt relevante in raport cu scopul observatiei, precizarea si
asigurarea mijloacelor necesare realizarii observatiei dacd acestea se impun, elaborarea
documentelor de consemnare a datelor observate, tabele, suporturi, culori s.a.., stabilirea
numarului de observatii in cazul observatiilor discontinue, programarea desfasurarii observatiei si
instruirea observatorilor in cazul in care observatia este realizatda de altd persoand decat
proiectantul observatiei.
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Observarea propriu-zisd priveste aplicarea proiectului elaborat in etapa anterioard. Utilizarea
metodei, in context de cercetare mai ales, nu permite schimbarea “din mers” a elementelor
precizate in etapa de pregatire; se impune insd consemnarea tuturor faptelor care ar conduce la o
asemenea decizie, pentru a se lua in considerare in etapa urmatoare.

Prelucrarea datelor observatiei este etapa in care se stabilesc relevantele datelor consemnate
in raport cu scopul urmadrit, cu ipoteza in virtutea céreia a fost realizatd actiunea. Principalele
operatii intreprinse sunt analiza fiecirui demers de observare, compararea acestora, sintetizarea
elementelor comune atunci cand faptul urmarit se manifestd dar si a eventualelor conditii atunci
cand faptul asteptat nu apare, gemeralizarea elementelor cu aparitii semnificative (frecventa,
intensitate, caracter surprinzator etc.), retinerea pentru alte interpretari a datelor consemnate de care
s-a facut abstractie datoritd ne-relevantei in raport cu obiectivul urmarit prin cunoasterea
descriptivd, dar cu potential informativ pentru demersurile complementare ale cunoasterii
psihopedagogice in ansamblu.

Prelucrarea datelor observatiei este realizabila prin tehnici statistice (calcularea mediei,
stabilirea medianei, reprezentarea grafica etc.) sau fehnici comparative cu rezultatele obtinute prin
alte metode (teste, conversatie, analiza produselor activitatii).

3.2. Documentarea

Teoria pedagogica recomanda familiarizarea profesorului cu viitorii elevi, chiar inainte de a
avea prima intalnire directd cu acestia. In acest context, una din metodele pe care profesorul o are
la indemana pentru a afla date descriptive despre elev este documentarea; In alte situatii insa,
documentarea serveste cunoasterea explicativa, fiind principala metoda utilizabila pentru insusirea
cunostintelor teoretice de specialitate, de pedagogie, de metodicd s.a. necesare realizarii acestui
scop.

Documentarea constd in totalitatea actiunilor intreprinse pentru obtinerea de informatii
amanuntite, diversificate si temeinice pe baza de documente — acte scrise - sau pe cale orald. Forme
orale ale documentarii sunt conversatia si interviul.

In contextul de ansamblu al activitatii educative documentarea poate viza scopuri distincte dar
desigur complementare in realizarea finalitatii actiunii. Este vorba de documentarea intreprinsa in
vederea: a) pregatirii educatorului pentru realizarea actului educational in specificul domeniului
care urmeaza a fi explorat — cunoasterea domeniului aferent disciplinei predate, a pedagogiei,
metodicii etc. -, de asemenea a metodologiei aferente obtinerii ti generarii de cunostinte valide — se
realizeazd In general, in contextul activititii de studiu; b) obtinerea datelor referitoare la elev,
clasa conditie a calitatii actului educational.

Folosirea documentarii ca metodd de cunoastere presupune stdpanirea principalelor repere
strategice ale demersului.

Sursele documentirii — documentele - sunt principalele mijloace purtatoare de informatie
referitoare la obiectul cunoasterii. Documentul se poate concretiza in forma scrisa sau in forma
orala. De exemplu, atunci cand se recurge la un catalog pentru a afla performantele scolare ale unui
elev cu care nu s-a lucrat pana la aceea datd, se realizeaza o cunoastere pe baza de documente scrise
spre deosebire de situatia cand se are in vedere consultarea unei alte persoane despre ceea ce
prezintd interes, audierea unei registrari sau participarea la o prezentare a persoanei, cazuri in care
se realizeaza o documentare orald sau vizionare.

In ceea ce priveste forma surselor de documentare se impune atragerea atentiei asupra faptului
ca documentele scrise sunt invariabile — ori de céte ori consultati acelasi document veti gasi aceeasi
informatie -, pe cand ceea ce puteti afla prin viu grai de la o persoand, poate fi diferit de la o data la
alta, in conditiile celor mai bune intentii. Precizarea priveste doar forma obiectivd in care se
prezinta informatia; intelesul pe care o poate avea pentru subiectul cunoasterii poate fi insa diferit
atunci cand se consulta repetat acelasi document scris.

Principalele actiuni de documentare sunt: A) lectura eficientd a documentelor si B) audierea
activa a expunerilor.

A. Lectura eficienta a documentelor urmareste asimilarea a cat mai multe informatii valide si
utilizabile in descrierea si chiar interpretarea unor fapte, imediat sau in perspectiva. Activitatea este
cu atdt mai eficientd cu cat tehnicile de structurare corectd a procesului de lecturd si/sau
deprinderile de citire rapida sunt mai bine stapanite. Literatura de specialitate prezintd mai multe

33



modele ale activitatii eficiente de lectura; una din cele mai exigente este cel elaborat de F.Robinson
(cf. L. Topa, s.a., 1979), cuprinzdnd urmatoarele etape: 1)cuprinderea globala a textului —
explorarea unor componente specifice ale documentului, de exemplu un cuprins sau prefatd in
cazul unei carti, sau un grafic, un tabel , o statisticd in cazul referatului unui concurs scolar;
2)chestionarea — aprecierea intuitivd a documentului in vederea estimarii credibilitatii sale — de
exemplu daca intr-un catalog se observa ca toti elevii au note de 9 si 10 la o anumita disciplina,
probabil nu se va trage imediat concluzia ci toti elevii au aptitudini speciale pentru disciplina
respectiva; 3)citirea desfasurata rapida a documentului permite identificarea elementelor-cheie din
continut care se recomanda a fi consemnate sau insemnate direct in text dacd natura documentului
permite (documente de uz personal — carti proprii, scrisori, copii ale unor documente publice s.a.);
4)recapitularea textului, In general selectiv, a continuturilor apreciate ca fiind semnificative sau
relevante; S)revenirea asupra documentului in vederea verificarii celor retinute sau a reinterpretarii
informatiilor.

In sprijinul lecturii eficiente vine deprinderea unei tehnici de citire rapidd a documentelor.
Relativ putin instrumentald in cunoasterea psihopedagogicd a persoanei, existenta acestor tehnici
trebuie sd intre in atentia profesorilor pentru formarea capacitatilor de documentare formativa
(asimilarea tehnicilor de munca intelectuald) la elevi.

B. Audierea activi a expunerilor este calea de documentare orald accesibild subiectului
cunoasterii in varianta directd — conversatia cu “obiectul” cunoasterii pedagogice, elevul, educatul
in general — sau in varianta indirectd — conversatia cu o tertd persoana despre educat.

Se atrage atentia asupra faptului ca, acelasi act comunicational — convorbirea dintre subiectul si
obiectul cunoasterii — poate fi atdt metoda de documentare cat si metoda conversativa de cunoastere
psihopedagogica sau metoda didacticd — in general de modelare a personalitatii -, functie de scopul
urmarit si criteriul folosit pentru selectarea informatiei de citre subiectul cunoasterii. Se vorbeste
de documentare in cazul in care se urmdresc informatiile faptice, relatari despre date, situatii,
evenimente observabile de catre cunoscator dacé ar fi fost prezent la locul/momentul respectiv, sau
accesibile pe baza de documente scrise. Se vorbeste despre conversatie ca metodd de cunoastere
atunci cand se urmaresc interpretarile subiective ale faptelor, evenimentelor, opiniile, parerile celui
ce se urmadreste a fi cunoscut.

Intre a auzi si a asculta sunt diferente care privesc gradul de implicare a persoanei in actiunea
respectiva; caracterul activ al audierii presupune tocmai atitudinea participativa a subiectului
cunoagsterii. Conditiile care sustin caracterul activ al audierii expunerilor sunt urmatoarele: a)
pregdtirea pentru audiere — prin programarea spatio-temporala a actiunii — inclusiv rezervarea unui
timp suficient acesteia -, autoasigurarea celor mai potrivite stiri de spirit, confort si tinuta,
congtientizarea explicitd a scopului urmarit intr-o formulare cat mai concretd si precizarea
intrebarilor cheie pentru obtinerea informatiilor dorite, actualizarea cunostintelor anterioare —
teoretice si practice — pentru valorizarea interna, cat mai bund, a informatiilor asteptate s.a.; b)
adoptarea unei atitudini asertive — de intelegere si acceptare fatd de subiectul cunoasterii —
concomitent cu pastrarea criticismului gdndirii pentru a nu aluneca in credulitate sau a se expune
manipuldrii partenerului de dialog; ¢) abstragerea idelor principale — relevante pentru scopul
urmarit si d) consemnarea cat mai fidela a informatiei.

Nu ignorati faptul ca, printr-o atitudine de credulitate nelimitatd si neconditionatd puteti fi
chiar dumneavoastrd factorul deformarii realitatii de cétre cel cu care stati de vorba, in aceeasi
masurd ca §i in cazul unei atitudini de neincredere manifesta, de distantare, ori puternic critica.

3.3. Experimentul pedagogic

Experimentul este o metoda generald de cunoastere, rezultatele la care conduce fiind creditate
in stiinta cu cea mai buna valoare de obiectivitate.

Definita ca demers “de provocare intentionata a unor fenomene in conditiile cele mai potrivite
pentru studierea lor...”, experimentul consta in inscenarea (in conditii definite si controlare) unei
actiuni §i a inregistrarii rezultatelor sale, care permit stabilirea valorii de adevir a unei ipoteze
(presupuneri).
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Experimentul se caracterizeaza, printre altele (caracterul subiectiv/obiectiv, cel mijlocit) printr-
o accentuatd artificialitate, obiectul cunoasterii suferind modificari in timpul desfasurarii acestuia.
Aceastd caracteristica impune specificitatea experimentului pedagogic, datoritd particularitatii
“obiectului” cunoasterii, in esentd sistemul psihic, sistem care cumuleaza experientele, trairile
generate de ele fiind ireversibile, doar redefinibile ca semnificatie individuald sau compensabile
prin noi experiente.

Specificitatea amintitd a subiectului cunoasterii impune experimentului pedagogic restrictii de
naturd etica; spre deosebire de experimentele inscenate in domenii in care obiectul cunoasterii il
reprezintd sistemele artificiale, nevii, experimentul pedagogic este limitat atat sub aspectul
obiectului investigatiei cat si al conditiilor in care se desfasoara. Prin urmare, NU orice, NU
oricand, NU oricum, NU oriunde poate fi supus unui experiment pedagogic.

Invariantii metodei experimentale de cunoastere, elementele definitorii ale acesteia sunt
urmatoarele:

Ipoteza de lucru este o judecata - formulata intr-o propozitie — care exprima relatia posibila, in
acceptiunea experimentatorului, intre doi factori. Cele ce se pun in relatie intr-o ipoteza, pot fi
valori ale unor: Insusiri, performante, stari interne, conditii externe, sau combinatii intre ele.

Variabila independentd — este stimulul care, izolat i controlat de cdtre experimentator,
provoaca manifestarile comportamentale, de stare sau de performanta, a unuia din factorii pusi in
relatie prin ipoteza.

Variabila dependenta — raspunsul — este al doilea factor al ipotezei, cel al carui evolutie se
urmareste in contextul experimentului. Marimile variabilei dependente sunt determinate de
diferenta valorilor pe care experimentatorul le da variabilei independente.

Variabilele auxiliare — sunt conditii ale caror influentd nu este obiectul investigatiei
experimentale in demersul in cauza, dar care ar putea influenta rezultatele. Conditia cea mai usor
accesibild pentru nealterarea rezultatelor experimentale este pastrarea unor valori constante ale
acestor variabile pe tot parcursul experimentului.

Esantionul experimental — reprezinta o selectie reprezentativd de entitati care se supun
studiului; in experimentul pedagogic poate fi vorba despre un ansamblu de persoane (clasa,
microgrup), in experimentul psihologic este vorba despre o singura persoana.

Un experiment este un proces complex care se desfdsoard In mai multe faze, fiecare cu etape
distincte.

Proiectarea experimentului este faza de pregétire care asigura caracterul stiintific al acestuia,
spre deosebire de incercarile empirice in care existd riscul neludrii in considerare a tuturor
factorilor de influenta a rezultatelor incercarii, sau cel al neasumarii responsabilitatii pentru efectele
demersului experimental.

In general, prima etapa a proiectirii experimentului consti in enuntarea temei de cercetare si
definirea problemei studiate. Tipurile de probleme la care se cautd raspuns in contextul cunoasterii
experimentale se esentializeaza in variante de intrebari “daca...” si “care....”.

Se impune de asemenea precizarea ca in cazul cunoasterii experimentale se rezolva probleme
deschise, care au mai multe raspunsuri posibile, fiecare cu diferite grade de probabilitate.
Momentul initial al experimentului in acest context devine formularea ipotezei in conditiile impuse
de una din obiectivele investigatiei. In cazul problemelor deschise vom avea tot attea ipoteze cate
solutii probabile dorim a fi verificate.

Precizarea variabilelor pe categorii se realizeaza prin deductie logica. Se atribuie conditiilor
interne (Insusiri fizice, psihice, stiri, motive) sau externe (sarcini, conditii fizice, pedagogice,
sociale etc) - factori determinanti ai performantei — rol de variabild independenta sau auxiliard, iar
performantei Inregistrate (dupa anumite criterii) — rol de variabila dependenta.

Stabilirea mijloacelor necesare experimentarii presupune elaborarea sarcinilor experimentale
(de exemplu probleme tip, roluri, lucrari practice algo-ritmizate), sau dupd caz, procurarea
instrumentelor (aparate, programe informatice, teste, chestionare, scale). In cazul in care se impune,
se elaboreaza si mijloacele necesare Inregistrarii rezultatelor experimentale.

Elaborarea procedurii de experimentare — cuprinde descrierea actiunilor in continutul lor si
programarea succesiunii acestora.

Realizarea experimentului se desfisoard in doud etape, ambele avand la bazd proiectul
elaborat in faza anterioara.
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Realizarea montajului experimental constd n procurarea mijloacelor si aranjarea spatiului n
care se va desfagura experimentul.

Colectarea datelor experimentale pe parcursul derularii efective a programului de
experimentare. In aceastd etapa se impune respectarea intocmai a algoritmului proiectat:

- modificarea variabilei independente conform programului;

- respectarea succesiunii actiunilor si/sau determindrilor;

- asigurarea protectiei sistemului experimental de posibile influente ale unor variabile externe,
neprevazute;

- inregistrarea corectd a valorilor variabilei dependente.

4. Analiza sistemica

Utilizarea analizei sistemice — metoda generald de cunoastere — ca mijloc de investigare a
educatiei presupune abordarea fenomenului educational ca sistem. O asemenea abordare este
posibila intrucat educatia poate fi privitd ca sistem — “ansamblu organizat de elemente” (von
Bertalanfy, cf, I. Moraru, Gh. losif, 1976); ea este descriptibila prin caracteristicile generale ale
sistemelor — intrdri, iesiri, functii, structurd - si calitatile specifice ale acestora — stabilitate,
adaptabilitate, fiabilitate.

Intrarile sistemului educational sunt reprezentate de multitudinea marimilor (stimulilor,
semnalelor) care actioneaza asupra persoanei educatului si sunt controlate Tn masura mai mare sau
mai micd de educator. Acesti stimuli apartin mediului extern — fizic, social, economic, cultural
(cantitatea si calitatea cunostintelor accesibile), pedagogic (politici educationale, norme sociale
privind educatia, mijloacele de Invataméant, accesul la informatie, caracteristicile grupului
educational, standardele unitatii de invatdmant etc.) — si mediului intern, stari psihice concrete ale
educatorului s§i educatului in momentul actului educational: fizice-fiziologice (confort sau
dimpotriva, disconfort: foame. sete, durere); stari afective: bucurie sau tristete; interese, intentii de
moment; toate regleaza activitatea de Invatare.

lesirile sistemului educational sunt schimbarile aparute la nivelul personalitatii educatului si
educatorului: cunostinte noi, atitudini noi, performante noi. Noile valori individuale, generate de
prelucrarea pe plan psihic a marimilor sistemice de intrare, se concretizeaza in manifestari
comportamentale: mimice, gestuale, verbale, actionale — constituindu-se in semne ale schimbérilor
realizate prin educatie la nivelul sistemului psihic.

Scopul sistemului educational - functia de maxima generalitate a acestuia - apreciem a fi
functia autoformativa a educatiei: cea de cultivare a trebuintelor de autorealizare prin creatie si de
formare a capacitatilor si disponibilitatilor necesare asimilarii permanente, rational critice si valoric
selective a influentelor modelatoare ce vin din exterior sau din interior. Functiile operationale prin
care se realizeazd functia generald sunt cele de receptionare, stocare, prelucrare si valorificare in
comportamente si produse noi a faptelor asimilate.

Elementele structurale ale sistemului educational o constituie partenerii educationali cu
dimensiunile lor psihice particulare bine structurate: capacitatea intelectuald, dominanta afectiva,
deprinderile de invatare si priceperile de predare, cunostintele de care dispun la un moment dat in
directia urmarita prin actul educational concret (culturd generald, specialitate), caracteristicile
contextului 1n care se realizeaza educatia — conditiile si mijloacele de care dispun. Observam ca la
acest nivel de abordare a fenomenului educational, educat si educator sunt priviti ca parteneri care
co/opereaza si co/evolueaza prin participare la activitatea educativa. Desigur, in alte sisteme de
referinta, fiecare poate fi tratat ca sistem de sine statitor, de asemenea, activitdtile specifice rolului
de educator — proiectarea educatiei, organizarea ei, predarea — sau celui de educat — Invatarea — pot
fi tratate la randul lor ca sisteme autonome.

Scopul sistemului educational este realizabil numai in conditiile asigurarii calitatilor
fundamentale ale sistemelor. Acestea sunt:

Stabilitatea sistemului educational priveste capacitatea acestuia de a-si realiza functia in
conditiile unor modificari aparute in propria structura si functionare; paradoxal poate, progresul
continuu a nevoii de cunoastere si actiune in caz de reusitd educationald este semn de stabilitate a
sistemului, pe cand plafonarea aspiratiilor sau automultumirea in aceleasi conditii sunt semne de
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instabilitate, ca §i renuntarea defensiva sau refugiul in fapte socialmente indezirabile,
compensatoare, in caz de esec.

Adaptabilitatea sistemului educational permite acestuia sa-si realizeze functia in conditiile
unor modificari aparute In mediul extern, contextual; un sistem educational adaptabil nu este
deturnat de la realizarea functiei sale majore de modificari in limite relativ largi ale: normelor
legislative ori ale unor reglementari interioare institutiei, contextului social, economic, politic,
schimbarilor tehnologice, evenimente de interes general etc.

Fiabilitatea sistemului educational permite acestuia sa-si realizeze functia in limitele de
eficientd pentru care este conceput. In general, sistemul educational scolar datorita gradului ridicat
de complexitate si multitudinii variabilelor greu controlabile numai din interiorul sistemului, isi
estimeaza eficienta prin raportare la distributia statisticd normald, care accepta esecul educational
pand la nivelul de 2 - 4% cu conditia realizarii unor performante de excelenta cel putin in aceeasi
proportie, riscul educational in proportie de 10 — 12%, performante medii — pana la 35%, dar
presupune performante medii superioare si superioare mediei (de varf si de excelentd) in proportie
de peste 50%.
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SUPORT INFORMATIONAL PENTRU DEZBATERI TEMATICE

T.1. Educatia informala

In raport cu educatia permanenta invatimantul cu toate formele de scolarizare apare ca o
etapd importanta 1n pregatirea persoanei umane. Forma institutionalizata a educatiei 1l pregateste pe
cel educat in vederea intreprinderii pe cont propriu a procesului de instruire, facandu-l capabil sa
tranforme actul educativ in autoeducatie.

Dar cu ce moduri de educatie trebuie imbinat invatimantul formal pentru a-l face pe cel
educat un autodidact?

Educatia nonformald fara a fi neformativd sau needucativd desemneaza o realitate
educationala mai putin formalizatd sau neformalizata, dar intotdeauna cu efecte educative. Educatia
informala ca forma a educatiei libera de orice formalizare, alaturi de educatia nonformala vine sa
completeze tabloul formelor educatiei, tablou in care cele trei se articuleaza si se intrepatrud
reciproc in lumina finalitatilor educatiei.

Educatia informald se caracterizeaza prin spontaneitatea realizarii sale, ea reprezentand
intreaga achizitie autonoma a persoanei, dobanditd intr-o maniera Intdmplatoare in ocazii si
experiente de viatd numeroase. Mijloacele variate ale educatiei informale (mass-media,internetul,
casetele audio-video) mediaza intr-o forma atractiva un continut informational destul de bogat si
variat din toate domeniile de cunoastere ale omului. Acest continut este nsa dispersat, insuficient
corelat, discontinuu cu efecte sau rezultate ce nu pot fi controlate, ceea ce face ca educatia
informalad sd nu poatd constitui o bazd fundamentald pentru educatie. (De exemplu: S-ar putea
invata temeinic citit-scrisul la televizor?!). Pe langa acest caracter neorganizat , educatia informala
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are avantajul de a stimula permanent nevoia de cunoastere a persoanei intr-un mod liber, fara a-i
impune anumite responsabilitati si standarde.

Educatia informalad este determinatd de caracterul predominant al unui tip sau altul de
valori, activitati si preocupari a comunitdtii in care trdieste educatul, dar si de propriile aspiratii,
valori morale si spirituale. De multe ori informatiile din mediul socio-cultural pot fi in contradictie
cu cele ale educatiei formale, cel educat fiind pus in situatia de a selecta, alege, cenzura si reevalua
multe din informatiile, valorile si experientele personale si nepersonale.

Sarcini de seminar:
1) Realizati o evaluare a emisiunilor TV cu rol educativ (nu numai informativ ci si formativ).
Argumentati!
2) Explicati i reevaluati urmatoarea dihotomie: cultura autentica si subcultura. Exemplificati!
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T.2. Autoeducatia

O problema importanta si dificild prin specificul ei care s-a pus si se pune 1n educatie este
aceea: de a face din obiectul educatiei subiectul propriei sale educatii; din omul care capata
educatie, omul care se educa el insusi.

Autoeducatia nu este o calitate a omului modern si nu priveste doar lumea contemporana ci
este o preocupare a trecutului, o tendinta a prezentului §i o cerinta a viitorului.

Educatia si instruirea este o investitie pe care cel educat o face in prezent dar si pentru
viitor, viitor in care educatia poate deveni autoeducatie §i autoinstructie.

Daca pentru educatie sunt hotaratori factorii sociali, pentru autoeducatie factorii exteriori
singuri nu contin elementele necesare, sufuciente pentru a o declansa in afara conditiilor interne
(subiective) sau mai bine spus chiar a unui nivel al dezvoltarii personale (interioare) morale si
spirituale deoarece viata psihicd, spirituala isi are ,,legile ei”, desavarsirea ei nefiind conditionata
intru-totul de mediul social.

Problemele pentru educatie dau intr-o anumitd masura raspunsuri si pentru autoeducatie.
Cercetdrile experimentale in domeniul autoeducatiei fiind foarte reduse nu exista o problematica si
o metodologie adecvata pentru autoeducatie aga cum exista pentru educatie.

Ca nivelul cel mai Tnalt al educatiei, autoeducatia potenteaza rezultatele educatiei formale,
nonformale si informale, care la randul lor cedeaza locul educatiei permanente care nu se poate
realiza fara autoeducatie. O definitie a autoeducatiei rezuma pe scurt esenta acesteia: ,,Autoeducatia
este o activitate constietd, constantd, organizata, orientatd spre atingerea perfectiondrii (formarii)
propriei personalitati, potrivit unei decizii personale de autoangajare si de depunere a unui efort
propriu”.

De fapt, numai aceastd modelare motivatd a propriei personalitati in ceea ce priveste valorile ei
autentice Inseamnd autoeducatie, pentru cd hotararea de a schimba ceva din comportament exista
din prescolaritate si clasele mici, dar nu se referd la aspectul axiologic si caracterial al
personalitatii.

Preocuparea autoformativa se dezvoltd in procesul schimbarii pozitiei personalitatii in interrelatii
cu lumea exterioard, cea dintai devenind proritara, preocupare ce apare la sfarsitul preadolescentei
si inceputul adolescentei in care se accentueaza naziunta spre realizarea de sine, autodepasire si
creativitate.

Componentele motivationale ale autoeducatiei sunt date de modelul si idealul de viata, ce
devin scopuri ale autoeducatiei, scopuri care spre deosebire de scopul actiunii educative sunt alese
si precizate de subiectul Insusi si trdite de el ca ceva propriu. Nu orice raportare la model
intereseazd autoeducatia, ci numai cand alegerea constientd a unui model devine o preocupare
fundamentala pentru subiect. Intentiile autoeducative cresc proportional in intensitate si frecventa
pe masura alegerii unui model de viata si a formuldrii apoi a unui ideal propriu de viata tangibil.
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Pentru alegerea unui model sau ideal de viata subiectul trebuie sa stie ce vrea si pentru

aceasta trebuie sa stie cine este? Ce Inseamna cunoasterea de sine? Cum 1iti dai seama ca te cunosti
pe tine? Iatd cateva intrebari care fac din autocunoastere nu un act facil, nici un act care se reduce
doar la a cunoaste cate ceva despre aptitudini, temperament, caracter, inteligenta... ci la un act ce
presupune permanente autoevaludri la toate nivelele personalitatii.
A-ti intelege modul propriu de a fi vine din intelegerea felului in care fiecare Tmbina toate
componetele personalitatii intr-un tot unitar, la care se adaugd experienta de viatd si modul
valorificérii acesteia. Numai dupa gésirea unei identitdti cat mai autentice ca sd-l defineascad pe
subiect in ceea ce este el cu adevarat personal, poate alege un mod de viata si un model (de
autodidact) care sa-1 ajute sa se defineascd cel mai bine, corespunzand aspiratiilor sale la toate
nivelele vietii.

Contribuind la o crestere a constiintei de sine, la acea maturitate subiectiva, sporind
capacitatea de autoreflectie si autoanaliza, autoeducatia este o muncd migdloasd, insinuasa,
perseverentd cu sine, o adevaratd luptd cu sine — pentru cd nimic nu poate fi mai tainic in
constructia omului decét ceea ce face si pune el Insusi In mod constient §i cu stiruintd. Dupa
cautarea sau alegerea unui model de a fi sau de a tréi se trece apoi la un program ferm bine chibzuit
in care dominanta morald si spirituala are prioritate. De fapt, in programul de autoformare lupta se
duce pe doud fronturi: cu sine (cu inertia, rutina, blazarea, sldbiciunile, obisnuintele negative,
prejudecati, complexe, supreficialitate...) si cu lumea exterioard (cu imoralitatea vietii, modelele
negative...).

A fi capabil de autoeducatie inseamnd a fi ajuns deja la un nivel de responsabilitate si

autonomie morald, la un nivel de intelegere si de pregétire pe baza careia poti actiona independent
asupra ta, sd ai simtul autocritic, valorizand mai mult aspectul cunoasterii de sine decat lucrurile
exterioare. Autoeducatia are diferite grade de realizare, devenind autodepasire numai cand cel ce o
urmeaza face dovada concretd ca si-a infrant cateva defecte, a respectat un program riguros de
lucru, cé a obtinut cateva victorii asupra lui modificand pozitiv atitudinea sa.
Regasim aceastd efervescentd intelectuala si creativa, aceastd vointd spirituald activa si aceasta
exigentd de sine crescutd la marile personalitati culturale din toate timpurile care 1n acelasi timp in
care erau filosofi (Socrate, Eliade) sau genii literare (Eminescu) sau artisti (Motzart, Brancusi) erau
si autodidacti in sensul cel mai deplin si mai autentic al cuvantului.

Exista o serie de metode si procedee de autoeducatie dar nu la modul general ci ele vor fi
particularizate si incluse 1intr-un program autoformativ: jurnalul intim, autoobservatia,
autoexersarea, autodezaprobarea, constringerea, critica §i autocritica, autocontrolul, sugestia,
audierea de conferinte, spectacole, seri literare, lectura, rugaciune, munca, sport... De exemplu:
excesul la TV sau Internet, dorinta de a scdpa de unele obignuinte rele sau timiditate pot fi corectate
prin stabilirea unui program si silireca de a-l respecta, program ce constituie una din etapele
principale al oricarui plan de autoeducatie in general:

1. existenta unei dorinte si vointe puternice pentru schimbare;

2. congtiinta clara a insuficientelor personale;

3. stabilirea unui program de lucru cu sine;

4. aprecierea rezultatelor si decizia privind conduita in continuare;

Sarcini de seminar:

1. Cum va dati seama ca va cunoasteti? (prin ce comportamente, ce situatii)

2. Un toxicoman (consumator de droguri) are acest comportament datorita lipsei de autoeducatie?
3. Imaginati-va un plan de autoeducatie in cazul lui (toxicomanului).
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1.

PROBE DE EVALUARE

A. Precizati cerintele formale (logice) care confera statutul de stiinta pedagogiei.

B. Enumerati conditiile formale ale pedagogiei ca stiinta!

C. Un corp de cunostinte care aspird la statutul de stiintd trebuie si indeplineasca
urmatoarele conditii formale:

A. Pedagogia devine stiinta cind (alegeti afirmatiile corecte):
B. In secolul XVII pedagogia devine stiinta deoarece:

C. Pedagogia dobandeste statutul de stiinta de sine stititoare, cind:
a. 1n domeniul ei apar cercetari noi;

b. adapteaza observatia sistematica cunoasterii domeniului investigat;
c. impune o anumitd orientare in studierea educatiei,

d. trateaza educatia ca obiect al cunoasterii stiintifice;

D. Marcati obiectul de studiu al pedagogiei!

E. Marcati principalele metode de investigare ale pedagogiei!

a. formarea stiintifica

b. educatia

c. instruirea

d. observatia pedagogica

e. experimentul pedagogic

f. analiza sistemica a educatiei

A. Selectati lucrarile lui Fr. Herbart care consacra denumirea generica de “Pedagogie”
stiintei educatiei:

B. Denumirea generica de “Pedagogie” data stiintei educatiei este prezenta pentru prima
data in lucrarile lui Fr. Herbart. Selectati aceste lucriri!

C. Indicati lucrarile lui Fr. Herbart prin care stiintei educatiei i se consacrd denumirea
generica de “Pedagogie”.

a. Pedagogie generala

b. Pedagogie sociala

c. Pedagogie si sociologie

d. Prelegeri pedagogice

A. Evolutia “noilor stiinte” — psihologia si sociologia - a generat diferite moduri de
abordare a domeniului educatiei. Caracterizati orientarile principale!

B. Domeniul educatiei a fost abordat diferit in functie de evolutia noilor stiinte —
sociologia si psihologia. Caracterizati orientarea psihologizata!

C. Domeniul educatiei a fost abordat diferit in functie de evolutia noilor stiinte —
sociologia si psihologia. Caracterizati orientarea sociologizata!
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5. A.Indicati autorii care aseaza in centrul preocuparilor pedagogiei prioritar societatea!
B. Indicati autorii care aseaza 1n centrul preocuparilor pedagogiei prioritar
individualitatea!
a. J. Dewey
b. E. Durkheim
c. M. Montessori
d. E.Key

6. A. Precizati particularititile actiunii educationale in raport cu actiunea umana practica,
in general?
B. Actiunea educationald se particularizeazi in raport cu actiunea umana in general.
Adaptati formula lui T. Kotarbinschi la practica educativa!

7. A. Caracterul prospectiv al educatiei inseamna ca:
B. Caracterul permanent al educatiei inseamna ca:
C. Caracterul social al educatiei inseamna ca:
D. Caracterul axiologic al educatiei inseamna ca:
E. Caracterul teleologic al educatiei inseamna ca:

F. Caracterul preventiv al educatiei inseamna ca:

a. exista o relatie de interdependenta intre educatie si evolutie sociala;

b. educatia se desfasoara de-a lungul intregii vieti;

c. educatia cultivd valorile sociale dezirabile ale unei comunitéti la nivelul personalitatii
educatului;

d. educatia urmareste scopuri bine cunoscute;

e. educatia se desfasoara in conditii de securitate, calm si climat psihosocial pozitiv;

f. educatia tine cont de evolutia exigentelor mediului carora va trebui sd raspunda educatul in
viitor;

8. A. Argumentati caracterul axiologic al educatiei!
B. Argumentati caracterul prospectiv al educatiei!
C. Argumentati caracterul permanent al educatiei!
D. Argumentati caracterul social al educatiei!
E. Argumentati caracterul preventiv al educatiei!
F. Argumentati caracterul teleologic al educatiei!

9. Ce este educatia? Formulati o definitie in termeni proprii!

10. A. insemnati functia instructiv — formtivi a educatiei!

B. insemnati functia autoformativi a educatiei!

C. Insemnati functia culturali a educatiei!

D. insemnati functia axiologici a educatiei!

E. insemnati functia sociali a educatiei!
Educatia Inzestreaza persoana cu deprinderi practice si cunostinte teoretice.
Educatia pregiteste persoana pentru adaptare eficienta la schimbare.
Educatia sintetizeaza si transmite valorile intelectuale.
Educatia conserva valorile fundamentale ale societétii prin transmiterea lor din generatie n
generatie.
e. Educatia asigura resursele umane generatoare de progres social.

o o

11. A. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte functia instructiv—formativa a educatiei!
B. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte functia autoformativa a educatiei!
C. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte functia culturali a educatiei!
D. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte functia axiologici a educatiei!
E. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte functia sociala a educatiei!
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12.

13.

14.

15.

16.

A. Precizati conditiile necesare ce tin de educator in realizarea functiei instructiv-
formative a educatiei !

B. Precizati conditiile necesare ce tin de educator in realizarea functiei psihologic-
formative a educatiei!

C. Precizati conditiile necesare ce tin de educator in realizarea functiei culturale a
educatiei!

D. Precizati conditiile necesare ce tin de educator in realizarea functiei axiologice a
educatiei!

E. Precizati conditiile necesare ce tin de educator in realizarea functiei sociale a educatiei!

A. Care este principalul obstacol posibil ce tine de educat in fezabilitatea functiei
instructiv-formative a educatiei?

B. Care este principalul obstacol posibil ce tine de educat in fezabilitatea functiei
psihologic-formative a educatiei?

C. Care este principalul obstacol posibil ce tine de educat in fezabilitatea functiei
axiologice a educatiei?

D. Care este principalul obstacol posibil ce tine de educat in fezabilitatea functiei sociale a
educatiei?

E. Care este principalul obstacol posibil ce tine de educat in fezabilitatea functiei
culturale a educatiei?

A. insemnati specificul educatiei formale!
B. insemnati specificul educatiei informale!
C. insemnati specificul educatiei nonformale!
realizat in scoala

liber

sistematic

cu scop definit

riguros controlat

cu rezultate bine cunoscute

cu rezultate presupuse

realizat in afara scolii

destinat unor grupuri relativ omogene
destinat populatiei in general

T ER MO A OB

A. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte educatia formala!
B. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte educatia informala!
C. Descrieti in 20 — 30 de cuvinte educatia nonformala!

A. Selectati metodele generale de investigare ale educatiei!
B. Selectati si numerotati metodele generale de investigare ale educatiei in ordinea
cronologica a utilizarii lor in cercetare!

a. Observatia pedagogica

b. Chestionarul

c. Testul

d. Analiza sistemica

e. Experimentul pedagogic

f.  Ancheta

g. Studiul de caz

h. Reportajul

Psihoterapia

i.
C. Precizati metodele generale de investigare ale pedagogica!

17.

A. Precizati etapele documentarii!
B. Precizati etapele observatiei pedagogice!
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18.

19.

20.

C. Precizati etapele experimentului pedagogic!

A. Observatia este 0 metoda de cunoastere:

B. Experimentul este 0 metoda de cunoastere:

C. Analiza sistemica este o metoda de cunoastere:
a. directa

b. indirecta

A. Precizati daca prin observatie pedagogica

B. Precizati daca prin documentare pedagogica

C. Precizati daca prin experiment pedagogic

D. Precizati daca prin analiza sistemica

a. persoana/grupul studiat sufera transformari ca efect direct al metodei

b. persoana/grupul studiat nu sufera transformari ca efect direct al metodei

>

. Precizati marimile de intrare ale sistemului educational!

. Precizati marimile de iesire ale sistemului educational!

. Precizati elementele structurale ale sistemului educational!
. In ce consti adaptabilitatea sistemului educational?

. In ce consti stabilitatea sistemului educational?

OO
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CAPITOLUL 11

ISTORIA EDUCATIEI SI A INSTITUTIEI SCOLARE

1. Educatia in antichitate

1.1. Educatia in Orientul Apropiat

Instatele Orientului Antic asezate in regiunile marilor fluvii (Vaile Nilului, Tigrului si
Eufratului,Indului si Gangelui) s-au dezvoltat civilitatii a-1 caror impact asupra civilizatilor greaca si
romana a fost considerabil. Domeniul educatiei a fost si el marcat de experienta statelor orientale, unde
s-a ajuns la crearea de institutii educative cu cateva milenii 1.d.H.

EGIPTUL stat cu o economie infloritoare, a acordat multd atentie organizarii invatdmantului.
Scolile functionau pe langa curtile faraonilor, unde fii aristocratiei se pregiteau sa devind mari
demnitari de stat . In scolile de pe langi institutiile centrale, de ex., pe langa visteria faraonului erau
instruiti functionarii necesari acesteia, pe langa temple se aflau scoli destinate instruirii preotilor de
rang mediu.

Cele mai numeroase scoli erau cele care pregateau scribii. ”Scribul era elementul de baza al vietii
administrative, birocratice si culturale a statului®, aprecia O.Dramba in cunoscuta sa lucrare Istoria
culturii §i civilizatiei . El a fost acela care a conceput si indrumat lucrarile de irigatie, de asanare, de
constructie si de intretinere a canalurilor si digurilor. Tot el a fost cel care a conceput si a executat
monumentalele constructii care fac faima Egiptului.

In perioada predinastica (mileniul IV 1.d.H.)instructia scribului se desfasura in familie -
profesiunea de scrib transmitandu-se din tatd in fiu — sau se realiza pe langd scribii mai batrani. Din
timpul Regatului Mediu ( sec.XIX 1.d.H.- XVII 1.d.H.) functionau scoli speciale pentru scribi. Cu o
duratd de 12 ani ele asigurau o pregatire complexa. Viitorul scrib invata scrierea si desenul, studia
aritmetica si geometria ( pentru invatarea cu mai multd usurintd a calculelor aritmetice egiptenii se
foloseau de pietricele si unele procedee de simplificat calculul). Insusea, apoi, cunostinte de istorie si
geografie si nu 1n ultimul rand cunostinte tehnice de constructie a mormintelor si piramidelor, a
templelor, a palatelor. Un loc important intre materiile studiate il aveau legile statului si dispozitiilor
in vigoare ale administratiei.

Datorita pregatirii lor complexe din randurile scribilor s-au afirmat autori a numeroase opere cu
caracter literar, religios-mitologic sau de morald. Asa se explicad stima si pretuirea de care se bucura
scribul in societatea egipteana. Provenind exclusiv din familiile Instarite (aristocratie, membrii ai
inaltului cler si chiar familia regald ) scribii puteau ajunge la cele mai 1nalte demnitati, inclusiv aceea
de vizir.

Pedagogia era extrem de rudimentara si se baza pe indoctrinarea pasiva, contdnd pe docilitatea
elevului, facand apel cu naturalete, ca si pedagogia clasicd mai tarziu, la pedepsele corporale cele mai
energice. Textele egiptene sunt pitoresti In acest sens : ,,Tu m-ai educat cand eram copil - declara
dascalului sau un elev recunoscétor — tu ma loveai la spate si invatatura ta imi intra in ureche” (H.L
Marrou — Istoria educatiei in antichitate)

O serie de documente atestd existenta in Egipt a unei institutii pe care am putea si o consideram
ca fiind o scoald de nivel superior, in care tinerii isi desavarseau pregatirea din familie si scoala
incepatoare . Ele purtau numele de case ale vietii. O astfel de scoala este atestatd in jurul anului 1400
i.d.H. ,,Programa scolara” cuprindea geometria, astronomia si medicina. Acesta din urma reprezenta
un domeniu in care egiptenii realizaserd importante progrese. Cercetitorii au gasit si descifrat
numeroase papirusuri, adevarate manuale didactice de medicind si matematicd, unele fiind scrise in
epoca Regatului Mediu. Din aceeasi epoca dateaza manuscrise ale unor adevarate ,.enciclopedii ,,
destinate scribilor.
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MESOPOTAMIA. Informatiile privind educatia din tara dintre fluvii sunt mai consistente, gratie
conservarii mai bune a tablitelor de argila. Ele ne permit sa asistam la nasterea conjugata a scrierii §i
culturii scribului, adica a educatiei. Scrierea sumeriand — cea mai veche din lume care a fost
descifrata — a apdrut in mileniul IV 1.d.H. din stilizarea unor semne pictografice. Schematizarea
figurilor desenate prin pictograme si a grupdrii lor , a dus la semne arbitrare gravate pe tablite
proaspete de lut . Scrierea ,,cuneiforma”( cuneus-cui limba latind )a fost definitivatd in jurul anului
3500 1.d.H.si folosita de toate popoarele Orientului Apropiat, din Egipt pana in Asia Mica. Dificila
scriere ,,cuneiforma” se studia n scoli. Prezenta scolilor in societatea mesopotamiand este atestata
incepand cu mileniul III i.d.H. Daca la inceput erau anexe ale templelor sau curtilor regale scolile au
devenit mai tarziu institutii laice. Principalul obiect de studiu era scrierea. in jurul anului 2000 i.d.H.
limba sumeriand a fost Inlocuitd cu limba semitica a akkadienilor — babiloniana, cu posibilitati sporite
de exprimare.

Treptat ,,planul de Tnvatamant” s-a Tmbogatit cu studierea matematicii, metrologiei, al geografiei.

Un loc important intre cunostintele predate il ocupau cele de aritmetica, astronomie — de fapt, mai
multd astrologie - , medicind ( impletitd cu numeroase elemente de magie ), chimie. ,,Disciplinele”
erau scrise pe tablite de lut pastrandu-se adevarate manuale si chiar ,,dictionare” datdnd din mileniul al
II-lea 1.d.H.. Ele vor fi folosite timp indelungat. Dupa 11 secole este amintita utilizarea lor. Existenta
unui astfel de continut in scolile de scribi, pe care le putem aprecia ca fiind de nivel superior, ne
sugereaza ca ele nu pregateau simpli copisti ci oameni cu preocupari stiintifice. Din randurile lor s-au
recrutat cei care au pus bazele gandirii stiintifice In antichitate. Unele scoli sumero - babiloniene,
citadele ale culturii au ajuns sa aiba structurda asemanatoare Academiei. Dotate cu biblioteci bogate ele
au devenit adevarate centre de creatie stiintifica si literara.

CHINA antica a adus un aport important in constituirea unui sistem educational, leagan al unei
civilizatii care a depasit, In anumite privinte continentul european. Din documente scrise reiese ca
societatea chineza avea scoli , incd din mileniul III 1.d.H. Desi scrierea chinezd nu are vechimea
hieroglifelor egiptene si a cuneiformelor mesopotamiene, ea este atestatd documentar din anii 2205 —
1756 1.d.H. Scrierea chineza s-a dezvoltat in timp. Pornindu-se de la circa 2000 de semne, se ajunge,
in sec. Il — [ 1.d.H. 1a 10 000 de semne. Pana la obtinerea hartiei din pai de orez, in anul 105 1.d.H., s-
a scris pe bambus, matase.

Sistemul de educatie chinez era cu mult mai complex decéat cel egiptean — informatiile sunt mai
bogate — realizdndu-se, insa, pe baza unei tehnici didactice rudimentare. Totul se invdta mecanic
repetdndu-se in cor ceea ce spunea invatatorul, fie cd se predau cunostinte de matematicd sau
astronomie, fie ca se Invatau legile sau regulile ce trebuiau respectate la diverse ceremonii.

Este greu de abordat problema educatiei in China antica fara a lua in consideratie rolul filosofiei
care a influentat societatea in ansamblul ei. Un rol major in acest sens l-a avut gandirea lui Kong-zi
(Kong Fu-zi, Confucius) a carei tema fundamentald era societatea, existenta sociala a individului.
Scopul sau era formarea omului util societatii. Obiectivul activitatii lui Confucius era ca discipolii sai
sa fie pregatiti pentru a deveni buni functionari ai statului. El considera ca sistemul de guvernare
trebuie mereu reinoit, cd functiile de conducere in stat trebuiau sa fie incredintate celor mai priceputi
indiferent de originea sociald. O conceptie foarte modernd, democraticd. Mergea pana la a cere elevilor
sai — discipolii — multi de origine modesta sa apere poporul, sa-1 ajute, sa-1 instruiasca (etica datoriei
constituie aspectul de bazd al moralei individuale practice). Apreciind valoarea educatiei pentru
individ si societate, Confucius considera ca fiecare om, trebuie sa invete si sa se desdvarseasca din
punct de vedere moral. Moralitatea, in conceptia, sa se intemeia pe cunoastere, prin punerea de acord
a inimii cu mintea. Sugestiv in acest sens ni se pare urmatorul paragraf : ,,Pentru a ameliora propria ta
persoand trebuie Tnainte de toate si-ti aliniezi mintea i inima. Cei care doresc sa-si alinieze mintea si
inima trebuie sa-si precizeze ideile. Daca vrei sa exprimi precis ideile trebuie sd adancesti temeinic
studiul. A studia profund, temeinic inseamna a clasifica lucrurile, examinandu-le si comparandu-le.
Cand lucrurile sunt clasificate, cunostinta vine. Cand s-a obtinut cunostinta, imaginile creierului devin
autentice. De indata ce ideile au devenit autentice, mintea i inima se aliniaza. Cand mintea si inima
sunt aliniate, persoana se amelioreaza”. In sistemul lui Confucius apar primele reactii fatd de sistemul
de instruire bazat pe memorare mecanica.

INDIA se numara si ea printre societatile antichitatii care au avut preocupdri pentru organizarea
unui sistem de invatamant. Ca si la egipteni, pentru indieni nu exista o demarcatie clard Intre
cunostintele religioase si cele profane, ele se impleteau. Se studia astronomia (astrologia), medicina
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(magia), matematica si se acorda o pretuire aparte, studierii limbii sanscrite, a limbii in care s-au scris
Vedele (vede — vid a cunoaste. Vedelor li s-au adaugat Upanisadele 800 1.d.H., opere esentiale pentru
societatea indiand) dar care nu se, mai vorbea. Se considera ca numai cel care cunostea aceasta limba
purd dobandea fericirea eternd. Numarul acestora era extrem de redus, intrucdt cunoasterea ei era
rezervata castei brahmanilor.

Invatamantul — detinut de brahmani — era mecanic si dura foarte multi ani. Procesul de predare se
desfasura ca un ritual religios, folosindu-se cantecul. Profesorul — guru — expunea cantand, iar fiecare
elev — chela — repeta cu glas tare, impreuna cu colegii sii pAni ce memora totul. In anumite situatii,
cand numarul elevilor era mai mare, se practica si un fel de sistem mutual de instruire.

In lumea antica indiand instructia era considerata o a doua nastere. Aceasta idee care exprima
pretuirea instructiei, o intdlnim in poemul indian Mahabharata

,»Cel care —nvatd multe, se naste a doua oara,

Prin toate cate stie, de doua ori nascut e,

lar cel ce dormiteaza pierdut in nestiinta,

E —asemenea dobitoacelor pe lume”.

Documentele indiene amintesc existenta unor institutii de invatimant superior pe teritoriul tarii,
inca din mileniul II si chiar I 1.d.H. In poemele epice Ramayana si Mahabharata se intalnesc mentiuni
despre un fel de universitati situate in padurile din apropierea oraselor, unde elevii se adunau in jurul
unor savanti renumiti, pentru a fi pregatiti in diverse domenii. O astfel de universitate a existat la
Benares, pe Gange, iar alta la Taxila, in nord-vestul Indiei. in ambele se studia medicina si arta. Aceste
universitati au constituit centrul stiintific al brahmanilor.

Informatiile scrise in privinta unui invatdmant cu caracter tehnic in cadrul acestor civilizatii
lipsesc. Dar realizarile tehnice exceptionale ale acestor civilizatii, sugereaza faptul ca notiunile tehnice
erau insusite fie In cadrul pregatirii scribilor — acestia reprezentau fara indoiala, alaturi de preoti
categoria cea mai instruitd a societatilor discutate — fie in timpul realizirii practice a inventiilor de
catre persoane ce posedau cunostinte solide de matematica, geometrie. Vom aminti doar, cateva dintre
marile realizari ale acestor civilizatii care sunt o contributie remarcabild la patrimoniul civilizatiei
universale.

EGIPTUL. $tiinta egipteand se caracterizeaza prin caracterul sau empiric si practic. Documentele
evidentiaza caracterul utilitar al gandirii stiintifice. Egiptenii nu au conceput o stiinta purd, teoretica.
In metrologie ei au stabilit unitatii fixe de masura (pentru volum, suprafete, greutiti)cerute de nevoile
practice din agricultura, constructii, comert, administratie. Aceste unitidti de masura aveau valori
specifice ( unitate de masura a suprafetei — setata — avea 2 735m2; cea a capacititii — hakata —era
aproximativ de 4,501; cea a greutatii — deben —circa 91gr., etc.

Din mileniul IIT i.d.H. egiptenii — spre deosebire de mesopotamieni — foloseau sistemul de
numeratie zecimal. Dintre cele patru operatii, inmultirea si impartirea o ficeau numai cu 2, operand o
serie de ,,dublari” (ex.4x5 o rezolvau astfel : (4x2)+(4x2)+4=20 ). Nu aveau tabele de inmultire ca
mesopotamieni, §i nici nu cunosteau alt tip de fractii decat cele cu numaratorul 1. Operau corect
ridicarea unui numar la patrat, extragerea radacinii patrate, dar se pare cd nu au cunoscut calculul
algebric. Probabil ca aveau idee despre progresia aritmetica si cea geometrica.

Fara indoiald in domeniul stiintelor exacte — geometria si astronomia —egiptenii au obtinut
rezultate apreciabile. Herodot — parintele istoriei -, Strabon cunoscut geograf si istoric grec din sec.Il
i.d.H., recunosteau ca geometria care, a luat nastere din necesitatile masurarii suprafetelor agricole, era
o creatie a egiptenilor. Ei cunosteau calculele suprafetei dreptunghiului, a triunghiului, trapezului si
chiar a cercului — operau cu o valoare a lui IT foarte apropiatd de cea exactd (3,16 in 3,14). Calculele
lor erau corecte si in cea ce priveste volumul cilindrului, al piramidei si al trunchiului de piramida.
Textele egiptene care enuntd problemele, aratand solutiile i operatiile, nu indica si calea logica a
rezolvdrii, rationamentul si demonstratia.

In lumea , stiintifica” egipteana domeniul astronomiei a avut caracter de stiinti. Cu toate ci religia
a jucat un rol covarsitor in societatea egipteand fenomenele ceresti nu erau interpretate ca manifestari
ale vointei zeilor. Urmarind ,,decanii”, cum erau numite cele 36 de constelatii — de-a lungul
ecuatorului ceresc — egiptenii au fixat, pe baza pozitiei si aparitiei lor cate 10 zile, un ciclu de 360 de
zile. Incepand cu anul 2776 i.d.H. egiptenii au intocmit un calendar, in functie de fazele Lunii.
Calendarul care era lunar a fost corectat mai tarziu, ludndu-se ca punct de reper aparitia la orizont a
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stelei Sirius in vecinatatea Soarelui — observatie care a fost folositd la stabilirea anului de 365 de zile.
Anul egiptean era Tmpartit in trei anotimpuri ( ,,revarsarea”, ’acoperirea”, “anotimpul uscat”)si in 12
luni de cate 30 de zile. Calendarul acesta modificat in sec.I 1.d.H. a devenit calendarul iulian, care la
randul lui dupa corectari nesemnificative este cunoscut sub numele de calendarul gregorian de azi.

Lor le apartine descoperirea Nordului — cu o deviatie de aproximativ un grad — ceea ce le-a
permis orientarea fetelor piramidelor in directia celor patru puncte cardinale.

Si in MESOPOTAMIA progresele in domeniul matematicii sunt deosebite. Mii de tablite de Iut
cuprind diferite operatii aritmetice si calcule. Pe baza sistemului sexagesimal au impartit — primii in
lume - cercul in 360°, gradul in 60 de minute, minutul in 60 de secunde, iar anul in 360 de zile.
Foloseau tabele de calcul : de ridicare la patrat, la cub, tabele de radacini patrate si cubice, relatii
exponentiale sau logaritmice. Cu o mie de ani inaintea lui Pitagora au folosit relatia care poarta
numele acestuia — se pare ca celebra teorema, Pitagora a preluat-o de la babilonieni in timpul calatoriei
intreprinse in Egipt. Mesopotamienii din anii 2200 — 2000 1.d.H. puteau sa masoare volumul unui
paralelipiped rectangular, a unui cilindru, trunchi de con si a unei piramide patrate. In acelasi timp au
reusit sa rezolve ecuatii de gradul I si II.

La fel ca si egiptenii au jucat un rol major in dezvoltarea astronomiei. Dispundnd de instrumente
de observatie astronomica au fost primii care au stiut sa faca deosebirea intre stea si planetd; primii
care au determinat solstitiile si echinoctiile, primii care au impartit ecliptica in doudsprezece semne
zodiacale. Tot lor le apartine prima hartd a boltei ceresti realizatd in sec. XX 1.d.H.

Documentele scrise mesopotamiene nu vorbesc de realizéri in domeniul tehnicii. Dar o inventie
revolutionard ca roata a aparut in Mesopotamia. Primele reprezentdri ale acesteia au fost gasite in
Sumer datand din mileniul IV i.d H. La mijlocul mileniului al III-lea carele cu doua roti se foloseau in
mod curent in Sumer. Inventia rotii olarului se pare ci le apartine tot lor. In domeniul constructiilor
edificiile asiriano — babiloniene impresionau prin proportiile colosale, desi foloseau caramida ca
material de constructie. Tot ei 1si adjudecd meritul de a fi realizat primii In lume un sistem de
comunicatie. Scoaterea la iveald a resturilor picioarelor unui pod in albia fluviului Eufrat este un
indiciu elocvent asupra cunostintelor in acest domeniu. De altfel, sistemul lor comunicatie a fost
preluat de grecii elenistici §i romani.

Stiinta mesopotamiand a reusit sd depaseasca stadiul empirismului. Dar ea a rimas conditionata
de stadiul de civilizatie si de mentalitatea religioasa care predomina.

Este unanima aprecierea ca in ultimele secole ale erei vechi si primele secole ale erei noastre
CHINA se afla pe primul loc in lume si in privinta nivelului cunostintelor tehnice. Vom aminti doar
cateva din aceste realizari.

Chinezii au reusit sa obtina fonta inca din sec.IV 1.d.H. Din acest aliaj au fost realizate numeroase
pagode, din care se pastreaza nealterate de trecerea timpului, doar doud. Ei au fost cei mai mari
mesteri turndtori in bronz din antichitate, fapt ilustrat de cunoscute opere de artd, celebre in intreaga
lume. Marele leu din Tsang-hai, cu o inaltime ce depaseste Sm, este una dintre cele mai mari opere de
turndtorie din lume, realizatd in anul 954 e.n. Ei au realizat primele poduri din fier, din lume, la
sfarsitul sec.VI. Cu mai bine de 1000 de ani inaintea europenilor au realizat primele poduri suspendate
cu ajutorul lanturilor de fier peste vai de 70 — 100m adancime.

Din sec.al II-lea 1.d.H. si pana la inceputul sec.al XIX-lea China a dat restului lumii cu mult mai
mult decét a primit. Un cunoscut cercetator englez al civilizatiei chinez, Joseph Needham a ajuns la
concluzia ca metodele de forare folosite de chinezi au inspirat primul put artezian din Europa — realizat
in 1126 la Lillers - ; ca primele sonde din S.U.A. au fost forate folosind metode similare metodelor
vechi chineze. El aprecia ca ,,astronomia modernd utilizeaza, nu coordonatele eliptice grecesti, nici
masurdtorile azimutale arabe, c¢i sistemul ecuatorial chinez”. Savantul englez era convins ca
,»Qutenberg cunostea tiparul chinez mécar din auzite”.

Roaba (care apare in Imperiul Bizantin in sec. al VIII-lea ), harnasamentul cu tractiune pectorala a
cailor, orologiul mecanic (realizat iIn Europa abia in sec. al XIV-lea ) dispozitivul de etansare a
compartimentelor de pe nave, busola, cunoasterea principiilor deviatiei magnetice, pulberea, umbrela
plianta etc. sunt alte contributii pe care chinezii le-au adus progresului tehnologic al europenilor.

Nu avem date despre un invatdmant superior, in general, si mai putin cu caracter tehnic in China,
dar se stie ca in Franta instituirea sistemului de examene pentru angajarea si avansarea functionarilor
in aparatul administrativ (recrutati dupa revolutia franceza, din toate categoriile sociale) era de
inspiratie chineza.
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1.2. Educatia in societatea greaca

Civilizatia greaca propriu-zisa si transformadrile care le sufera in perioada ,.elenistica” ocupa o
perioada de 1000 de ani. Ea constituie o adevératd placa turnanta intre civilizatiile orientale si cea a
Romei. Civilizatiile orientale, anterioare adunasera materialele constitutive pentru dezvoltarea stiintei,
a culturii. De la acestea, insi, grecii au imprumutat foarte mult. Imprumuturile lor reprezinti,
materialul brut. Geniul lor s-a manifestat in organizarea, pentru prima datd, printr-un efort logic, a
cunostintelor empirice ale Inaintasilor in stiinta abstractd si In gandirea speculativa. Situatia este
identica in domeniul educational. O desprindere de sistemul oriental o intdlnim mai intai la civilizatia
cretand.

In insula Creta s-a dezvoltat de timpuriu (2400 — 1400) o civilizatie impresionanta prin varietatea
si originalitatea ei. Istoricul francez E. Faure aprecia cd, ,la mijlocul mileniului al Il-lea cultura
cretand oferise exemplul celui dintai clasicism pe care 1-a cunoscut Europa”.

Referindu-ne la problema care ne intereseaza subliniem faptul cd sistemul de educatie era
deosebit de cel pe care l-am constatat in statele orientale. Pin educatie se urmérea, in primul rand
formarea omului de arme, a osteanului. Pentru pregitirea acestuia, cretanii au organizat gimnazii
(ageli) unde se practicau exercitii fizice, luptele, tragerea cu arcul §i se cantau cantece de vitejie.
Gimnaziile organizate de stat, erau frecventate de la varsta de 17 ani. Pana la aceasta varsta copiii erau
crescuti si educati in casa parinteascd, unde invatau sa cante cu lira si memorau legile in ritmul unor
melodii. De la 17 ani, cand intrau 1n agelii, adolescentul apartinea In intregime statului. Dupa zece ani
petrecuti aici, tandrul cretan intra in randul cetatenilor, moment in care se considera incheiata
instructia sa.

Educatia arhaicd greaca a fost puternic influentatd de Homer prin monumentala-i creatie
reprezentatd de poemele /liada si Odiseea. De altfel, Platon considera cd Homer a fost educatorul
Greciei. Veritabila importanta educativa a lui Homer consta in atmosfera etica in care—si face eroii sa
actioneze, In stilul lor de viatd. Se poate spune cd el s-a aflat la ,,cdpataiul Greciei cultivate”. Un
personaj din piesa Banchetul lui Xenophon recunostea : “Tatdl meu, dorind sd devind un om
desavarsit, m-a obligat sa-1 invat in Intregime pe Homer; astfel Incat, chiar si azi, sunt capabil sa spun
pe din afara Iliada si Odiseea”.

Informatii mai consistente asupra sistemului educational grec vizeaza cele doua state Sparta si
Atena, ambele fiind reprezentative pentru societatea greaca. In timp ce primul se va transforma in
simbol al reactiunii politice, anihiland in timp fortele creatoare ale societatii, cea de-a doua va
promova democratia politicd asigurdnd un climat deosebit de favorabil progresului si gandirii
stiintifice.

Dupa ce a fost in ,,fruntea progresului”(secolul VIII 1.d.H.)printr-o rasturnare de roluri Sparta a
devenit o cetate conservatoare prin excelentd care a mentinut, cu o feroce obstinatie, vechi uzante
pretutindeni abandonate. Ea a devenit pentru intreaga Grecie o tara a paradoxurilor.

Sparta secolelor VIII — VI 1.d.H.era un stat razboinic. Caracteristica aceasta si-a pus amprenta
asupra educatiei. In statul spartan, copilul apartinea familiei numai pani la varste de 7 ani; dupi aceea
era pus la dispozitia statului pana la varsta de 60 de ani. Prin urmare educatie spartand, era o educatie
esentialmente militard, o ucenicie directd sau indirectd, in meseria armelor. Educatia consta din
exercitii fizice dure §i antrenament militar, urmarind sa i se formeze tanarului un spirit de disciplina
desavarsit, de supunere oarba, capacitatea de a suporta cele mai absurde privatiuni si mizerii fizice.

Instructia intelectuald era minima : scris — citit, probabil cateva notiuni de aritmetica si de muzica
militard. Exista, 1nsd, o grijd deosebitd pentru cultivarea unei exprimari cit mai concise ( de aici
expresia ,,vorbire laconica” — specifica celor din Laconia). Copilul era introdus in formatiile de tineret,
ale caror categorii ierarhizate prezenta analogii cu miscarile de tineret ale statelor totalitare de tip
fascist.

Cu educatia tanarului spartan se ocupa un paidonomos — recrutat dintre adultii stipani de sclavi
care se distinsese prin curaj in lupte si prin intelepciune — in fapt el devenea stapan absolut al tanarului.
Dupa legendarul legiuitor spartan Licurg de educatia copiilor se ocupau toti cetatenii. Acestia aveau
dreptul sa pedepseasca pe oricare tanar care s-ar fi abatut de la rigidele norme de viata ale spartanilor.

La véarsta de 18 ani tinerii intrau in grupa efebilor unde sub conducerea sofronistilor isi
perfectionau educatia fizica si 1si completau instructia militard si educatia cetdteneasca. Tinerii efebi
luau parte la manevrele armatei §i aparau ordinea din oras. De educatie militara nu erau scutite nici
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tinerele. Fetele primeau o educatie premilitara: alergdri, marsuri, luptd, aruncarea sulitei. In caz de
razboi trebuiau sa poatd Inlocui barbatii din garnizoana orasului.

Educatia spartand, dupa fericita formuld a lui W.Jaeger, avea ca scop sd formeze o cetate intreaga
de eroi, de soldati gata sa se jertfeasca pentru patrie. De altfel, virtutea fundamentala si aproape unica
a cetateanului statului totalitar este, in fapt, supunerea. Dresat cu minutie in acest sens, copilul nu
ramane niciodatd abandonat siesi, fara un superior; el datoreaza supunere ierarhilor, si chiar oricarui
cetatean adult pe care-1 poate intalni in drum.

Morala civica, facutd din devotament fatd de patrie si obedienta fatd de legi, se dezvoltad intr-un
climat de austeritate si ascetism caracteristic atit Spartei cat si statelor moderne care au incercat s-o
imite; virtutea spartana cere, cum spunea Mussolini, un ,,climat dur”

Caracterul militar al educatiei, al societatii in ansamblu se va intoarce impotriva Spartei care va
decade treptat contribuind fara sa vrea , la afirmarea spectaculoasa a Atenei.

Cu totul diferitd era educatia copiilor si tinerilor la Atena. Probabil in decursul secolului al VI-lea
aici educatia a incetat sa mai aibd caracter militar.

Dupa marturia Iui Tucidide, atenienii au fost primii care au abandonat vechiul obicei de a circula
inarmati §i renuntind la armura de fier, au adoptat un gen de viatd mai putin dur §i mai civilizat. Din
acest moment Atena se afirma pentru prima datd in rolul de leader in toate domeniile.

La origine, nu par sa fi existat diferente prea sensibile in ce priveste cultura, si deci educatia
diverselor regiuni ale Greciei. In secolul al VII-lea, intalnim pretutindeni acel ideal civic si razboinic
pe care l-am intalnit in Sparta. Un secol si jumatate, mai tarziu, atmosfera la Atena s-a schimbat
radical. Aici cultura, viata de zi cu zi §i nu in ultimul rdnd educatia au devenit civile. Elementul
militar nu a disparut complet, mai ales ca razboaiele neincetate ale Atenei impotriva vecinilor sii cat si
a persilor faceau apel mereu la patriotismul cetatenilor. Dar este foarte probabil ca grija de a pregéti
direct cetdteanul pentru viitoarele indeletniciri de luptator sa fi incetat sa joace un rol preponderent in
educatia tanarului grec.

Pedagogia ateniana, ce va servi drept model si sursa de inspiratie pentru intreaga Grecie clasica se
orienteaza in cu totul alt sens decat in Sparta.

Schimbarile sociale si politice determinate si de marea colonizare greacd din secolele VIII-VI
i.d.H au provocat transformari in sistemul de educatie atenian. Locul unei educatii preponderent
individuala si militard — de tipul celui pe care o primeau eroii lui Homer — va fi luat de educatia
colectiva, realizatd in scoli, unde grijii pentru dezvoltarea fizica, esteticd si morald i se adauga
interesul pentru cultivarea intelectuala. Devenind mai putin militara, in ansamblul ei educatia vizeaza
formarea cetateanului capabil sa se integreze intr-o disciplina sociala.

Educatia particulard nu va dispare dintr-o datd. Prin intermediul lui Aristotel aflam cd pedagogii
vor discuta mult timp despre avantajele si inconvenientele fiecaruia dintre cele doua sisteme. Educatia
avea un caracter particular pana la varsta de 18 ani cand devenea obligatia statului. Legile ateniene
prevedeau obligatia statului de a se ocupa de instructiunea copiilor ca de o esentiala problema civica.
Péana la varsta de 7 ani bdietii si fetele erau educati in familie unde se aflau sub supravegherea
parintilor. De la varsta de 7 ani baietii Incepeau sa frecventeze scoala. Fetele continuau si fie educate
in familie, unde se obisnuiau cu gospodaria. in unele orase grecesti au existat si scoli pentru fete. Este
cunoscutd scoala de fete din Lesbos condusa de poeta Sapho (625 — 580 i.d.H.). Prin intermediul lui
Maximus din Tyr cunoastem numele a doua ,,directoare de pensioane pentru domnisoare”, Andromeda
si Gorgo. Invitamantul feminin umbrit de dominanta masculini a civilizatiei grecesti, revine la lumina
in epoca elenisticd dar mai ales romana.

De la varsta de 7 la 12 — 14 ani badietii frecventau scoala gramatistului $i scoala kitaristului.
Uneori aceste scoli erau urmate succesiv incepand cu scoala gramatistului, alteori se frecventau
concomitent; in prima scoald se Invata scrisul, cititul, socotitul iar In cea de — a doua, cantul,
declamarea versurilor ( indeosebi din Iliada si Odiseea), si mai ales muzica instrumentald (kithara sau
lyra)aflata la mare cinste la greci inca din epoca homerica.

Cultura si educatia grecilor erau mai mult artistice decat stiintifice, iar arta lor — muzicald, inainte
de a fi literara si plastica. Platon considera ca, ,,cel care (cantaret si dansator totodatd) nu stie sa-si tina
rangul intr-un cor, nu este cu adevarat educat”. Aceasta formare prin muzica, ne explica filosoful avea
o valoare morald : actionand asupra fiintei umane, invatimantul kitaristului contribuie si el la formarea
unor tinerii cu ,,stdpanire de sine”, civilizdndu-i, facand sa domneasca in sufletul lor armonia.
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Ambele scoli erau particulare. Spre deosebire de kitarist, care se ocupa cu instruirea copilului,
pedagogul avea in sarcina sa educatia acestuia. Volumul de cunostinte era stabilit de profesor. Desi se
contura un plan de invatdmant , nu aparusera incd programe scolare.

De la 12-14 ani Dbadietii intrau intr-o scoald de alt grad — palestra — scoala de lupte, unde timp de
2-3 ani, sub conducerea unui pedotrib se asigura mai ales dezvoltarea fizicd armonioasi a tandrului. in
palestra elevii duceau conversatii politice si morale cu profesorii — sofronistii sau cu persoane oficiale
ale statului care vizitau deseori gcolile. O parte din tinerii care urmareau sa ocupe functii de conducere
in stat continuau invatatura in gimnaziu.

Gimnaziul a fost o institutie de Invatdmant la mare cinste In lumea greacd. Pretutindeni unde se
afla o colonie greceasca functiona si un gimnaziu. Gimnaziile erau complexe sportive avand mai multe
terenuri de sport decat palestrele si edificii anexe, cum ar fi piscine pentru inot cu portice, statui. Erau
situate de obicei, la marginea orasului, intr-un mare parc. La Atena au functionat trei gimnazii
importante: Academia, Liceul, si Cinosarges. In cel dintai Platon si-a intemeiat scoala filosofica care a
functionat 40 de ani si pe care, R.Flaceliere o considera ,prima universitate din lume”.
Liceul(Lykeion)care a functionat In crangul zeului Appolo este celebru prin prelegerile de filozofie si
stiinta ale lui Aristotel ( el a functionat pana 1n timpul lui Justinian care l-a desfiintat). Cinosarges, era
un gimnaziu rezervat metecilor,' care a fost un timp locul de intlnire al cinicilor — scoala filosofica
care isi trage numele tocmai de la acest gimnaziu.

De la 18 la 20 de ani tinerii atenieni prestau serviciul militar in scoala de efebi unde se realiza si o
instructie politica prin studiul legilor tarii. Scoala de efebi avea caracter de stat.

In afara educatiei pe care o primea in scolile gramatistului si chitaristului, in palestra si gimnaziu
dezvoltarea tanarului grec era puternic influentata de raporturile de prietenie pe care acesta le avea cu
un adult. H.I.Marrou, intr-o lucrare dedicatd educatiei in antichitate aprecia cad ”Pentru un grec,
educatia paideia, rezida esentialmente in raporturi profunde si stranse care unesc personal un spirit
tanar si unul varstnic, care era totodatd modelul sau, ghidul si initiatorul sau”.

Incepand cu generatia care a urmat lui Aristotel si lui Alexandru Macedon educatia greaca ,,a
parvenit la Forma sa clasica ...si definitivd”. Acum rolul culturii fizice se estompeaza progresiv in
favoarea elementelor propriu-zise spirituale. Educatia devine mai legaté de scoala. Scoala se afirma si
se dezvolta ca institutie inlocuind ambianta clubului de tineret.

Educatia hellenistica este chiar ceea ce trebuie sd numim educatie clasica: ea este cea a Intregii
lumi grecesti, cand se stabilizeazd dupa cuceririle lui Alexandru Macedon si razboaielor de secesiune
ce au urmat mortii sale. Ea va functiona in intreaga lume mediteraniana. Specialistii problemei
apreciaza ca ea s-a extins asupra perioadei romane, anexand-o in fapt. Originalitatea latind este un
aspect secundar, educatia romand ,,nu este decat o adoptare a educatiei hellenistice la mediul de
expresie latina”.

Studiile stiintifice si formele de invatamant superior in lumea greco-elenistica

Pana la Socrate gandirea stiintifica a grecilor nu era delimitatd de gandirea filosofica. De stiinta se
ocupau in primul rand filosofii. Acestia considerand filosofia ,stiinta stiintelor” nu au dat atentia
cuvenitd cercetarii fenomenelor lumii. Catre sfarsitul secolului al V-lea i.d.H. domeniul stiintei Incepe
sd se delimiteze de cel al filosofiei. Din ce in ce mai mult disciplinele vor urma calea propriei
specializari. Lucru din ce in ce mai evident in domeniul stiintei exacte al matematicii, astronomiei,
opticii. In epoca clasica scolile de matematici au devenit mai numeroase. Un renume deosebit in acest
domeniu il avea Academia lui Platon. Cercetatorii disputd problema dacad aceasta era o ,,Asociatie
pentru promovarea stiintelor” sau mai degraba un stabiliment de invatdmant superior. Aceste scoli au
dezbatut problema numerelor figurative, a antinomiei par-impar, a irationalelor, a rapoartelor, a
aplicarii ariilor §i geometriei in spatiu. Matematicienii greci au acordat atentie problemelor de
matematica superioard, un loc aparte ocupandu-1 problema cuadraturii cercului, a dublarii cubului si a
trisectiunii unghiului, sectiunile conice. Caracteristica matematicii grecesti — care o face superioard
celei orientale — o reprezintd exigenta demonstratiei rationale.

In scoala greaca stiintele matematicii au figurat la egalitate cu disciplinele literare asigurdnd
programul ideal al culturii generale. Grecii sunt cei de la care ne vine notiunea traditionala de cultura
generala, care pretinde s& ofere o formatie - tip, generala si in acelasi timp comuna. Produsul ideal al

1 categorie sociala,in Grecia antica,lipsitd de drepturi politice,formaté din straini stabiliti intr-un polis(oras)
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unei astfel de educatie este, intr-un fel, un tesut uman nediferentiat, dar de inalta valoare, apt sa faca
fata tuturor cerintelor.’

De la Arhimede pana in epoca romana stiinta greacad este dominatd de efortul de punere la punct
de maturizare a rezultatelor obtinute de generatiile ce s-au succedat, incepand cu Thales si Pitagora.

Studiile superioare aveau un caracter mai putin uniform decat gradele inferioare de invatamant. O
prima forma imbraca haina efebiei. Efebia hellenistica incetdnd sd mai fie o forma de serviciu militar
obligatoriu, cultura intelectuald nu mai este strdind programului sdu. Chiar daca educatia fizica ramane
partea esentiald a instructiei ea nu mai este suficientd. Formatia sportiva a efebului este dublata de
lectii, conferinte si prelegeri care-i imbogatesc spiritul. Dispunem de documente care ne fac cunoscute
decrete in onoarea efebilor unei promotii, prilej cu care sunt felicitati tinerii pentru asiduitatea ,,la
cursurile gramaticilor, filosofilor §i retorilor”, precum si alte conferinte.

Asemenea cursuri aveau loc la Atena, Pergam, Efes, Epidaur. Programul lor era foarte larg. El se
baza pe cele doud discipline caracteristice Invatamantului superior, cele pe care le predau, pe de o
parte, filosofii, pe de alta parte retorii. Invatimantul acesta era completat uneori de audieri ale poetilor
sau muzicienilor. Situatia era identica de la Atena pana la extremitatea lumii grecesti — la Histria, de
exemplu. In aceastd colonie de pe tarmul Mirii Negre este amintit un medic venit din Kyzikos care
tinea conferinte efebilor in prima jumatate a secolului II-lea. Alaturi de profesorii ocazionali
documentele mentioneazd si profesori recrutati prin grija si cheltuiala gymnasiarchului, care tin
efebilor cursuri continuu, pe toatd durata anului; exista deci un invatamant in adevaratul sens al
cuvantului. Efebii dispuneau, pentru a se pregati, de biblioteci de studiu. Este interesant faptul ca
fiecare promotie avea obligatia de a o dota cu un lot de o sutd de volume. De multe ori se organizau
competitii ,,bazate pe materiile de Tnvatamant ce tin de filologie” si gimnastica, cum intalnim la Atena
la sfarsitul secolului II. Dominant era insa caracterul sportiv al acestor intreceri.

Se poate totusi vorbi de un invatamant de inaltd calificare din punct de vedere tehnic la
Mouseion-ul din Alexandria. In capitala monarhiei lagide Ptolemeu I Soter(323-285 1.d.H.)se instituise
o remarcabila organizare a cercetarii stiintifice. Erau atrasi, din toate colturile lumii grecesti nu numai
poeti si literati ci §i savanti, geometri, astronomi, medici, istorici, critici $i gramatici scutiti de impozite
si de orice alte obligatii, hraniti pe cheltuiala regelui ,,pensionarii Mouseionului”, cum mai erau
numiti, isi duceau viata In comunitate. Lipsiti de griji materiale savantii se puteau dedica studiilor,
dispunand de admirabile instrumente de lucru puse la dispozitia lor, cum erau Gradina botanica si
zoologicd si mai ales faimoasa bibliotecd, cu Serapeion-ul ca anexa, bibliotecd unicd in istoria
antichitatii prin bogétia sa In numar si in calitate; catalogul intocmit intre 260 — 240, de cel de-al
treilea custode al sau Kallimachos, cuprindea nu mai putin de o suta douazeci de mii de volume.

Mouseionul era in principiu un centru de cercetari stiintifice, savantii si eruditii nu aveau obligatia
sd predea. In timp ei au ajuns sa faca si acest lucru. Mai mult acest invatimant, destul de activ, a dat
nagstere la aparitia mai multor scoli rivale in anumite discipline.

Cert este ca Mouseionul a facut din Alexandria o adevarata cetate universitara. in secolul al IV-
lea, de exemplu, scoala de medicind de aici atragea studentii din cele mai indepartate zone.

Surprinzator poate, dar documentele nu atesta, cu exceptia medicinei, nici o disciplina tehnica
(care sa corespunda exercitarii unei profesii determinate) nu a facut obiectul unui sistem de studii
regulate n epoca greco - hellenistica. Desi sunt atestati avocati profesionisti in Egiptul ptolemeic
recunoscuti oficial de lege, nu constatim nicdieri existenta unor scoli de drept; invataimantul in aceasta
disciplind va reprezenta una dintre inovatiile Imperiului Roman. Suntem obligati sd presupunem ca
avocatii, juristii se formau prin experienta si rutind in cabinetul practicienilor. Lipsa documentelor ne
obliga la aceiasi concluzie in privinta celorlalti tehnicieni: ingineri(de geniu civil si militar), topografi,
marinari atit de bine reprezentati in civilizatia elenistica, dar atat de absenti din invatdmantul sau.

Formarea tehnicianului pdstreazda ca si cea a savantului, un caracter simplu: legatura intre
maestru §i discipol; elevul se formeaza in contact cu un om de meserie.

1.3. Educatia romana
Sistemul de educatie roman a cunoscut o organizare corespunzatoare etapelor evolutiei statului
roman.

2 Iulian Apostatul,cunoscut reprezentant al hellenismului considera ca omul bine dotat care a primit educatia clasica,devine capabil de orice gen de actiune deosebita;el poate

la fel de bine sa faca stiinta sa progreseze,sd devind sef politic,om de arme,explorator,erou — el este un dar al zeilor.
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L.Perioada regalitdtii — de la intemeierea Romei (753) pana in 509 1.d.H.- se caracterizeaza prin
proprietatea comund asupra pamantului a celor provenind din vechile ginti ale Romei - patricienii- .
Cei care au venit mai tarziu pe aceste teritorii, desi dispuneau de o mica proprietate particulara, erau
lipsiti de drepturi politice — plebeii -. Economia eminamente agrara explica trasaturile foarte originale
ale celei mai vechi educatii romane : o educatie taraneasca, in care respectul pentru straimosii se situa
pe primul loc. A evidentia tineretului valorile ancestrale, a le face respectate ca pe un ideal
indiscutabil, ca norma a oricarei actiuni era indatorirea esentiald a educatorului. Ideea o intalnim si la
greci In epoca arhaicd. Dar la Roma, pozitia traditiei a fost Intotdeauna mult mai puternica, fiind
obiect al unei veneratii de necontestat. Cicero, celebrul orator recunostea ca, ,,Forta Romei se sprijina
tot atdt de mult pe vechile moravuri ca si pe vigoarea fiilor ei”.

Instrumentul, cadrul, unei astfel de formatii era familia. Istoricii dreptului subliniaza solida
constructie a familiei romane, autoritatea suprema cu care era investit pater familias, respectul de care
se bucura mama. In nici un alt domeniu rolul acestei celule sociale nu se manifestd mai pregnant ca in
educatie. Influenta mamei marcheazd omul pentru toatd viata (sunt celebre numele mamei fratilor
Gracchi — Cornelia; Attia mama lui Augustus si a rolului lor benefic in educatia fiilor lor).

De la varsta de 7 ani, copilul ca si in Grecia, iesea de sub tutela exclusiva a femeilor pentru a
intra, la Roma, sub autoritatea tatalui.

In pedagogia romani - tatil reprezenta veritabilul educator. In contrast cu Grecia, unde tatil care
se ocupa prea mult de copilul sau era considerat ridicol. Chiar si mai tarziu cand vor exista nvatatori,
actiunea lor va fi privitd mai mult sau mai putin asimilabild influentei paterne. Capii vechilor familii
romane gandeau la fel ca batranul Cato, care prin educatia pe care o didea fiului sau dorea ,,sd facd o
opera desavarsita formandu-1 si modeldndu-l dupa tiparul celei mai perfecte virtuti”. Aceeasi
solicitudine o intalnim si la Cicero supraveghind educatia fiului si nepotilor sai.

La varsta de 16 ani educatia familiala lua sfarsit. In cadrul unei ceremonii solemne adolescentul
imbréca toga virila. Se numéara din acest moment printre cetiteni dar aceasta nu Inseamna ca formatia
sa era incheiatd. Inainte de a incepe ucenicia militara trebuia si dedice un an ,uceniciei in viata
publica”. Supravegherea si Indrumarea acestei activitatii nu si-o mai lua tatal, ci un vechi prieten al
familiei, un om politic incarcat de ani, experiente si onoruri’. La sfarsitul anului tAndrul roman pleca la
armati. ”Atagat de cabinet” sau ofiter de stat major, tanarul aristocrat isi desavarsea formarea in umbra
unei mari personalitati. Era momentul in care tandrul se orienta spre o carierd alegand, de obicei, Intre
armati, justitie si oratorie. In functie de aceastd optiune tandrul era dat in seama unui militar, a unui
jurist sau a unui orator pe langa care-si facea ucenicia. Numarul acestor tineri era relativ redus, doar
cei apartindnd aristocratiei avea aceste optiuni.

Dar in general, trasdtura caracteristicd a educatiei era orientarea spre practica si integrarea 1n viata
colectivitatii, deci 1n sensul de a sti cum sa-si exercite drepturile si datoriile. Spre deosebire de lumea
greaca, exercitiile fizice nu detineau un loc de seamd in programul de educatie. Echilibrul dintre
dezvoltarea fizicd a tandrului prin sport i educatia sa morala nu reprezenta pentru romani — ca pentru
greci — un ideal de educatie.

I1. in perioada republicii plebea a reusit sa obtina unele drepturi cetitenesti. Noile realititi politice
de la Roma au contribuit la organizarea Invatamantului. Se creeaza asa numitele /udus-uri, institutii
particulare de invatamant (/udus Inseamna joc, amuzament, recreare).

Scoala primara — unde baietii si fetele invatau impreuna- incepea la varsta de 7 ani. Din secolul al
II-lea i.d.H. scoala era tinutd de un dascal de profesie ( ludi magistre) platit de parinti. Copilul Tnvata
cititul, scrisul, socotitul si legile cuprinse in cel 12 table.

Dupa cucerirea Greciei (146 1.d.H.)cultura ateniand se impune la Roma patrunzand in intreaga
societate. Nimeni nu a exprimat mai bine aceasta realitate ca Horatiu ,,Grecia invinsa si-a Invins la
randul sau barbarul invingator si a adus civilizatia sa in necioplitul Latium”. Limba greaca devine
limba preferati a aristocratiei romane. in familiile patricienilor erau adusi educatori greci care ii
invatau pe tinerii romani limba si literatura greaca. Scolile de gramatica — de grad gimnazial — incep sa
aibd un continut aproape asemanator cu cele din Atena (se studia mai ales lliada si Odiseea in limba
greaca).

3 .Cicero povesteste,cum tatil su l-a incredintat lui Q.Mucius Scaevola,unul dintre supravietuitorii marii generatii a Gracchilor.Sub indrumarea sa el s-a initiat mai ales in

drept,asistind la consultatiile marelui jurist.Mai tarziu Cicero avea sa ofere aceleasi servicii mai multor dintre tinerii sai prieteni
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Cerintele vietii socio-politice ale republicii romane stau la baza organizarii invatamantului
superior care uneste gramatica cu retorica, (la fel ca in Grecia), fiind vorba in primul rand de
invatamantul artei oratorice. Prima scoald de refori — cum erau numite — a fost Infiintata in anul 90
i.d.H. Cursurile lor erau urmate de tineri care impliniserd 17 ani §i care urmau sa studieze retorica,
filosofia si jurisprudenta. Aceastd scoald, indispensabild pentru cariera politica rdméne apanajul
aristocratiei. $i aici Invatdmantul se facea in limba greaca. O educatie lipsitd de pregatire retorica
pentru cine urma sa intre in viata politicd, era apreciatd ca incompletd. “Existd doud arte — spunea
Cicero — care pot aduce omului cea mai inaltd stimi : una este arta comandantului , iar cealalta este
arta bunului orator”.

Odata cu extinderea dominatiei romane aparatul administrativ s-a marit, complicandu-se,
determindnd reglementarea drepturilor si datoriilor populatiei printr-un voluminos corp de legi. Pe de
altd parte a obligat la pregatirea unui numar mai mare de juristi. Studiul dreptului — incepand din
secolul al II-lea d.H. functionau scoli publice de drept, in apropierea bibliotecilor publice — s-a bucurat
de un inalt prestigiu.

In randul familiilor aristocrate se obisnuia trimiterea tinerilor la studiu in centrele cele mai
importante din Grecia si Asia Mica, Atena (intre altii, aici s-a pregatit Cicero), Rodos, Pergam.

III. La sfarsitul secolului I 1.d.H. si inceputul secolului I d.H. statul roman trece de la republica la
Imperiu. Extinderea teritoriala a permis Romei sé-si indeplineasca rolul de a implanta si consolida in
lumea mediteraneana civilizatia hellenistica pe care ea insdsi o cucerise

Opera Romei a fost de ,,a face din lumea intreagd o patrie unica” de a reuni Invingatori si invinsi
in una si aceeasi comunitate. In aceastd opera civilizatoare scoala a jucat un rol major.

Sistemul de instructie §i educatie din imperiu capata un caracter de stat. Un reprezentant al
culturii romane (Aelius Aristeides) sesiza noua realitate. ,,Pretutindeni gymnasii ...scoli”. Gimnaziul
devenise simbolul instaldrii hellenismului pe pamant barbar. Scoala elementard didea o instructie de
baza, avand menirea sd pregateasca cetateni supusi si credinciosi imperiului. Scolile de grad mai inalt
pregateau functionari superiori si militari necesari statului. Profesorii au devenit functionari de stat ,
obligati sd Indeplineasca dispozitiile acestuia, din momentul in care imparatul Vespasian (69-79) a
acordat pentru prima data salariu de stat profesorilor de retorica.

Invatamantul superior continui sa rimana domeniul oratoriei.

Pregatirea stiintificd a tinerilor este sumara. Programele scolare se axeazd in primul rand pe
»artele ,literare si mai putin pe disciplinele matematice. Conceptia care domina era ca instructia sa fie
gramaticald si doar daca ramanea timp liber puteau fi facute studii stiintifice.

Existau in Imperiul roman profesori de matematica, geometrie, atestati documentar din sec.I pana
in secolul 1V, dar Invatamantul lor nu interesa decat o minoritate de elevi, presupunand in ce-i privea o
vocatie speciald, de ordin stiintific sau tehnic.

Chiar si atunci cand impdratul Theodosius al Il-lea organizeaza, in 27 februarie 425, la
Constantinopol, o Universitate de stat — care detinea un adevarat monopol al invatdmantului superior —
studiile continud sa aiba caracter literar, filosofic si de drept.

Se poate, totusi costata, la un nivel inferior, dezvoltarea unei materii de Invatimant de ordin
propriu-zis tehnic — stenografia — (succesul ei se explica prin cerintele administratiei). Antichitatea a
cunoscut, intr-adevar, un sistem de notatie rapidda a limbajului. Tiron, libertul lui Cicero este
considerat, autorul acestei inventii. E greu de stabilit dacd acesta si-a inventat sistemul in toate
elementele sau dacd ,notele tironiene” sunt doar o adaptare in limba latind a unui sistem grec deja
aflat in uz. La sfarsitul imperiului folosirea i prin urmare invatamantul stenografiei s-a generalizat.
Notarii (secretarii experti in arta acelor notae) sunt functionari indispensabili administratiei.

O stiintd romana propriu-zisd nu existd. Preocuparea pur practicd, tehnologicd — dominantd in
lumea romana — prevala net asupra interesului pentru o cercetare speculativa, teoretica.

Dar in istoria tehnicii contributia romanilor a fost — in anumite domenii —considerabild. Asa de
exemplu in domeniul constructiilor romanii au fost neintrecuti. In privinta planului oraselor, a
taberelor militare meritul mare al romanilor consta in sistematizarea elementelor imprumutate de la
greci si etrusci. Anumite tipuri de constructii au fost inventate de romani : arcul de triumf, apeductul,
podurile, monumentul ,trofeu”. Marea dezvoltare pe care au dat-o constructiei boltei — inventie
greceasca perfectionatd de etrusci — le-a permis sd construiascd poduri ale caror arcuri au deschideri
colosale (podul din Alcantara — 27m). Intrebuintarea cu mare dexteritate tehnica a boltei le-a permis si
multiplice sistemul de scéri §i sa obtina adevarate performante tehnice — ca in cazul scérii in spirala din
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interiorul Columnei lui Traian. Apeductul exista in civilizatia orientald si In lumea greceasca, dar
romanii i-au dezvoltat principiul aplicandu-1 la scara mare, construind conducte care ajung pana la o
lungime de 100 de km.

In agriculturd au fost — se pare — primii care au folosit ingrasaminte chimice. Au devenit mesteri
in fabricarea sticlei.

In sistemul de invatamant disciplinele stiintifice ocupau un loc foarte redus.

Educatia traditionald, forma oameni cu spirit drept si subtil. Imperiul Roman ramdne si el antic in
dispretul sau fata de tehnicitate.

2. Educatia si institutiile de invitiméntin evul mediu

2.1. Educatia intre secolele VI — XIIT

O data cu impartirea Imperiului Roman 1n anul 395 in cele doud componente : Imperiul Roman
de Apus si Imperiul Roman de Rasarit societatea a suferit importante schimbdri: oragele mari au
disparut, drumurile si apeductele au fost distruse, schimburile comerciale s-au diminuat. Practic
infrastructura generala a societatii care ar fi facilitat dezvoltarea activitatilor stiintifice si educationale
a Incetat sd mai functioneze.

Evenimentul din 395, cu urmari majore asupra continentului european, a facut din Imperiul
Roman de Rasarit depozitarul culturii antice, Bizantul devenind centrul cultural al Europei. Aici,
receptivitatea Tmparatilor si nobililor laici fatd de cultura anticd, comparativ cu a celor din Apus a
contribuit la pastrarea traditiilor culturale in centre ca Atena, Alexandria, Constantinopol. In aceste
centre limba si cultura greaca erau predominante. Numeroase opere ale anticilor se aflau in posesia
oamenilor de culturd de aici din randul carora unii functionau ca profesori in scolile bizantine.

In Imperiul Roman de Risirit au functionat, alituri de scolile bisericii crestine de pe langa
manastiri si scoli laice care promovau cultura elena laica. Un timp destul de indelungat au continuat sa
functioneze vechile institutii de invatdmant create de Platon si Aristotel - Academia si Lyceul. Ele
aveau si fie desfiintate in anul 529 de imparatul Justinian. in secolele urmatoare singura scoala
superioara a rdmas, cu unele intreruperi, Academia din Constantinopol infiintata in 425, reorganizata
in repetate randuri ( sec.IX,X,XL). In secolul al XII-lea pe lingd aceasti Academie a fost creat un
colegiu, in care predau clerici dar si laici. Pe linga disciplinele obisnuite — retorica, literatura si
filosofia lui Aristotel — se predau si cunostinte de medicina.

La inceputul mileniului al Il-lea centrul cultural cel mai infloritor pe continent era Bizantul.
Acesta a Intrecut cu mult in importanta Alexandria, care — in epoca elenistica, depasise faima Atenei.

Dintre profesorii care s-au remarcat in Academie prin activitatea lor pe primul loc trebuie amintit
Leon Matematicianul, care in secolul IX a predat filosofia si probabil, matematica dupda cum o
sugereazd numele siu. In secolul al XI-lea s-a remarcat Mihail Psellos savant enciclopedist, care a
intocmit un manual de logica aristotelica, foarte folosit in scoala medievala. Acesta a avut un rol
deosebit de important in raspandirea filosofiei lui Platon.

Cultura, educatia bizantind poartd amprenta crestinismului, cu atat mai mult cu cét nu poate fi
neglijat rolul Bizantului in raspandirea crestinismului — din 1054 sub forma sa ortodoxa — . In Europa
de rasarit concomitent cu raspandirea crestinismului cultura bizantind a “cucerit” tot mai mult teren.
La sfarsitul secolului X, dupa organizarea primelor manastiri, s-au infiintat scolile mandstiresti (aici se
predau scrisul, cititul si cantirile bisericesti ). In imperiu a continuat si functioneze invatimantul
particular in familiile nobilimei, ai caror fii erau pregatiti de maestrii de stiinta de carte .

Cultura bizantind a gésit adepti nu numai in randul populatiei slave si romanice din nordul
Dunarii dar a jucat un rol semnificativ si in dezvoltarea culturii arabe.

Abordarea problemei civilizatiei europene In ansamblul ei nu poate fi inteleasd fard sublinierea
aportului civilizatiei arabe in dezvoltarea acesteia. Cultura islamicd, care a inflorit intre anii 700 —
1300 a jucat un rol deosebit de important in realizarea unui adevarat pod intre elenism §i Renastere.
In perioada amintitd cultura islamicd a devenit cea mai avansata civilizatie din vestul continentului
european.

Activitdtile comerciale intense au permis arabilor sd vind in contact cu un numar mare de culturi —
indiana si chineza de exemplu. Mai multe culturi au devenit parti componente ale civilizatiei islamice
(cea turca, evreiasca, a crestinilor ortodocsi). Fiecare dintre acestea a contribuit la formarea gandirii
arabe. S-au afirmat mai multe centre culturale puternice, in secolele VIII — XII, din Asia Centrala
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(Horezm), in Irak(Bagdad), Siria ( Damasc), Cairo in Egipt, Cordoba in Spania. In aceste centre s-au
afirmat numerosi oameni de stiintd in domenii ca : astronomia, matematica, medicina, filosofia.

Pe teritoriile locuite de arabi s-au creat scoli elementare cu caracter religios mektebe si scoli de
nivel mai Tnalt medrese. In cele dintai se invdta cititul, uneori §i scrierea. Medresele erau scoli
superioare de teologie — cartea de bazd era Coranul — dar se predau si cunostinte de matematica,
astronomie si medicind. Predarea se facea in limba araba care, pentru Orientul Apropiat a jucat rolul
limbii latine pentru Vestul Europei si greaca pentru Rasaritul continentului.

Dintre scolile superioare musulmane de cel mai mare renume s-a bucurat cea din Cordoba
(Spania). Prestigiul datorat profesorilor acestor scoli, ca si biblioteca de 400 000 volume a atras
numerosi studenti din Europa Occidentala. Aceasta scoald a permis patrunderea lucrarilor anticilor mai
ales a lui Aristotel in Europa de vest. Averroes (Ibn Ragd), profesor celebru al acestei scoli are meritul
de a fi dat o noua directie studierii operei lui Aristotel. Considerand activitatea de cunoastere a naturii
ca “cel mai demn serviciu divin”, Averroes a contribuit la orientarea scolii spre studierea stiintelor
naturii.

Arabii nu numai ca au contribuit la traducerea si conservarea lucrarilor stiintifice ale grecilor si
indienilor, dar si-au adus efectiv aportul la dezvoltarea catorva domenii ale stiintei. Matematica araba
a inflorit intr-o anumitd masurad datoritd cunostiintelor mostenite de la greci si de la indieni. Dar ei au
adus idei noi cu privire la solutionarea ecuatiilor, in trigonometrie §i calcul numeric. ( Termenii de
algebra, algoritm, azimut le apartin). Chimia s-a dezvoltat ca stiinta experimentala tot in lumea araba.
Substante necunoscute grecilor, cum ar fi boraxul sau sarea de amoniu, au fost preparate de chimistii
arabi.

Cunostintele acumulate de arabi s-au transmis in Europa crestind prin intermediul traducerilor
facute din araba in latina.

2.2, invﬁgémﬁntul orasenesc §i universitatile

In vestul continentului, din secolul al V-lea, ca urmare a invaziilor barbare si a declinului oraselor
sistemul scolii romane clasice a disparut ( el a mai rezistat in Italia ). Singurul sistem organizat de
invatamant din Occident raméne cel patronat de Biserica : scoala monasticd, cea episcopald §i
parohiald. Membrii clerului si a ordinelor monahale erau de fapt singurii oameni stiutori de carte. in
principiu toti calugarii trebuiau sa stie sd citeascd si sd scrie. ”Regulile” monastice prevedeau
obligativitatea predarii scrisului si cititului, un numar de ore zilnic erau dedicate lecturii. De fapt,
manastirile medievale au ramas focare de culturd chiar si in imprejurérile istorice cele mai grele. Prin
urmare, primele scoli din Europa apuseand au fost organizate pe langd manastiri, $i mai tarziu, pe
langa catedralele episcopale.

Un rol important In organizarea scolilor manastiresti l-a avut calugarul Benedict ( sec. VI) — cel
care a Infiintat Ordinul Benedectinilor in anul 529 — si care ii indemna pe cilugiri sd se ocupe cu
studiul si cu copierea manuscriselor.’

Scolile care functionau pe langd manastiri erau de doud tipuri : scoala interioard si scoala
exterioard. Cea dintai pregatea copiii oferiti bisericii pentru a deveni calugari (pueri oblati). Educarea
lor se realiza prin izolare de restul prin izolare de restul lumii. In timp ce pentru copii si tinerii care se
pregateau pentru viata exterioard manastirii erau organizate scolile exterioare. Programul scolilor era
foarte apropiat, mai ales al dominicanilor si franciscanilor. Se studiau cele sapte arte liberale a caror
origine se afla 1n scoala greaca si romana. Cele sapte arte erau grupate in trivium si quadrivium. Prima
grupa cuprindea gramatica, retorica si dialectica iar a doua — aritmetica, geometria, astronomia si
muzica. Cei care incheiau studierea celor trei discipline treceau la quadrivium. Datorita continutului
lor, cele patru discipline care compuneau a doua treaptd erau numite si artes reales. Studiul lor avea
orientare teologicd. Predarea matematicii §i astronomiei era subordonatd socotirii calendarului si
interpretarii numerelor cuprinse in Biblie. Geometria era studiatd si practicatd mai mult de arhitecti.
Profesorii se ocupau putin de geometrie. Au existat, insd, maestrii reputati pentru cunostintele lor in
acest domeniu — ex. cei din Liege si Koln din sec.XI — care studiau probleme legate de masuratoarea
campurilor, de problema sumei unghiurilor interioare ale unui triunghi etc. Nu poate fi neglijat faptul
ca 1n aceste scoli tehnologia mai ales mestesugurile si practicarea agriculturii se studia intens.

4 si alte ordine calugdresti s-au ingrijit de organizarea scolilor pe langa manastirile lor — dominicanii,franciscanii,ieromitii
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Activitatea scolilor manastiresti in Europa occidentala a fost incurajata de Carol cel Mare (768 —
814). El a decretat In 789 ca fiecare manastire trebuia sa puna bazele unei scoli. Aceste scoli, oficial
instituite, au devenit precursoarele primelor universitati. De numele lui Carol cel
Mare(Charlemagne)se leaga si initiativa infiintarii pe langé curtea imperiald a gcolii palatine pentru
instruirea fiilor Imparatului si a celor mai de seama nobili din imperiu. Dorind sa dea stralucire scolii
palatine, Carol a chemat din Anglia unul dintre cei mai importanti profesori ai timpului 4A/cuin(735 —
804), care desfasurase o activitate remarcabild la scoala maénastirii din York. Alcuin, ajutat de alti
oameni de scoald a intreprins o adevaratd reforma scolara, (pentru aceasta activitate a fost considerat
ca fiind primul ministru al instructiei publice din Franta). Programa scolii palatine continea cele sapte
arte liberale, dar se punea un foarte mare accent pe studiul aritmeticii si astronomiei. Scoala Palatina
carolingiand nu trebuie inteleasd ca un gimnaziu, ca o institutie stabild, cu o organizare clard, cu un
corp profesoral permanent. Ea nu avea un sediu stabil, elevii insoteau curtea regala in deplasarile ei.
Dar ea ,,a fost cea dintai care a oferit tinerilor laici o instructie clasica”, dupa cum s-a apreciat.

Carol cel Mare a stimulat si activitatea scolilor parohiale, care constituiau o a treia categorie de
scoli de pe langa institutiile bisericesti. In aceasta scoald elementara invatatorul preda cititul, scrisul,
cantul(bisericesc) si socotitul (nu se stie exact daca toate cele patru operatii). Ele nu erau predate
tuturor elevilor si nici nu erau predate paralel, ci in zile diferite si chiar in etape succesive. In secolul al
X-lea a inceput sa fie adoptata si tot mai mult difuzata o noua metoda de calcul, cu ajutorul abacului -
tabla de socotit cu bile alunecand pe bare transversale cunoscuta in Antichitate de greci si de romani si
(probabil ca inaintea acestora)de chinezi.

In timp ce educatia nobililor clerici se ficea in manistiri prin studierea celor sapte arte liberale,
instructia nobililor laici avea un scop diferit realizandu-se prin alte metode si avand un cu tot alt
continut. Scopul educatiei nobilului laic il reprezenta formarea cavalerului feudal, priceput in
manuirea armelor. In ce priveste stiinta de carte aceasta era putin pretuita de citre cavaleri.

Un caracter predominant religios avea si educarea fetelor. Ele 1si insugeau cunostinte de citit si
scris in limba latind, fie ca studiau in familie sau méanastiri, isi formau deprinderi practice specifice
indeletnicirilor gospodaresti.

Ca urmare a dezvoltarii mestesugurilor si comertului in secolele XI —XIV, are loc dezvoltarea
oragelor care ajung sa inlature dominatia senioriald, recunoscand doar puterea regilor. Conducétorii
oragelor tindnd cont de noile cerinte vor da o noua organizare invatdmantului chemat sa asigure
pregatirea viitorilor functionari, consilieri, magistrati. Necesitatea pregétirii unor categorii de oameni
care nu intentionau sa devina clerici i care nici nu apartineau nobilimii impunea scoaterea scolii din
manastiri. Drept urmare iau fiintd scoli de gramatica si gcoli latine cu caracter particular si orientare
laica. Scolile de gramaticd cu o durata de 2-3 ani asigurau o pregatire elementara, in timp ce scolile
latine frecventate de fii negustorilor bogati si care aspirau la functiile administrative ale orasului,
aveau o durata de 5-6 ani, oferind o pregatire superioara.

Progresul inregistrat iIn domeniul mestesugaresc, cerinta pregatirii la un nivel superior al celor
care constituiau breslele mestesugaresti si ghildele negustoresti au impus organizarea unui invatamant
adecvat. Astfel iau nastere scoli particulare ale breslelor si ale ghildelor. Rolul lor a fost foarte
important in afirmarea factorului national, predarea realizdndu-se in limba materna si nu in limba
latina. Ele au contribuit foarte mult la desprinderea invatamantului de biserica si la inldturarea tutelei
acesteia. Disciplinele predate in aceste scoli aveau tot mai mult un caracter realist, tinandu-se cont de
cerintele pregatirii mestesugaresti. Mai mult chiar, profesorii clerici sunt Inlocuiti cu profesori laici.

Actiunea de Inlaturarea a controlului bisericii asupra instructiei se intensifica in secolele XII-XIII,
cand 1n orage iau fiinta scoli comunale. Puse la inceput sub autoritatea episcopului ele nu erau scoli de
incepdtori ci scoli de nivel mediu. Cursurile lor erau urmate de tineri care doreau o calificare
superioara intr-o specialitate anume : medicind drept, teologie. Cu timpul cei care urmau cursurile
acestor scoli se unesc In asociatii pentru a-si sustine revendicarile in fata administratiei oragului si
autoritatilor religioase. Asociatiile vor merge pana la solicitarea autonomiei fata de autoritatile civile si
religioase. Profesorii nu vor raméne in afara noului curent ci se vor integra si ei asociatiilor. la nastere
o migcare de emancipare care se contureaza in cadrul comunitatilor pe care elevii le constituie cu
magistrii lor la Inceputul secolului al XIIlI-lea, si care coincide cu infiintarea corporatiilor.

,Universitatile” devin asociatii de studenti si de profesori vizand eliminarea tutelei episcopului,
sau a puterii laice, in unele cazuri (staroste regal la Paris) pentru a apara, in schimb, independenta si
privilegiile comunitatii scolare. Miscarea Incepe incéd de la sfarsitul sec. al XII-lea. La Paris, in 1194
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Papa Celestin al Ill-lea acorda corporatiei studentesti primele sale privilegii. Recunoscuta oficial de
Papad 1n 1209, Universitatea din Paris primeste in 1215 primele sale statuturi, stabilind regulile de
alegere a magistrilor, regulile disciplinare si obiectele de Tnvatamant. Cu toate acestea, in urma unor
grave incidente Universitatii din Paris i s-a recunoscut de Papa Grigore al X-lea, abia in 1231, dreptul
de a se organiza singura si monopolul acordarii gradelor didactice’.

Nagterea altor universitati are loc dupa aceeasi schema. La Oxford, emanciparea are loc Intre
1230 si 1240 urmata de rivala acesteia Universitatea din Cambridge. La Bologna, scoala episcopala
devine universitate in 1219 in urma unui conflict care o opune nu autoritatii eclesiastice, ci celei
comunale. Nu toate universitatile au luat nastere in urma unei rebeliuni impotriva puterii. Cea de la
Napoli a fost intemeiata in 1224 de Frederic al II-lea, cu scopul de a rivaliza cu cea din Bologna, si de
a furniza regatului Siciliei functionari cu o inalté calificare. Altele au fost create din initiativa Bisericii,
cu scopul de a combate sau preveni intoarcerea la erezie — cazul universitatii din Toulouse, Intemeiata
in 1229. In secolul urmétor apar universitati la Praga(1347-1348), Cracovia(1364), Viena(1365).

Inzestrate cu statuturi si organizate dupa modelul altor corporatii, universitatile, la fel ca si clericii
nu se supuneau jurisdictiei obisnuite a suveranului sau orasului. Membrii lor se grupau in ,,natiuni”,
care, la originea lor, 1i adund pe studentii veniti din aceiasi tard (la Paris se adunau, “natiunea”
franceza, normanda, picarda, englezd). Nasterea universitatilor raspundea noii realititi rezultatd de
patrunderea ,,intre 1100 si 1200 [...] In Europa occidentala a unui mare val de cunostinte noi, in parte
prin Italia si Sicilia, dar mai ales prin mijlocirea studiosilor arabi din Spania : operele lui Aristotel,
Euclid, Ptolemeu si ale medicilor greci, noua aritmetica si textele dreptului roman, care rdmasesera
ascunse”, si care demonstrau ca vechile cadre traditionale ale invatdmantului nu mai erau in pas cu
cerintele societatii

Invatamantul se ficea in limba latind, organizat in doud cicluri, in cadrul a patru Facultiti:
Artele(Stiinte si Litere), Decretul(dreptul), Teologia si Medicina. Statutele universitatilor stabileau
durata studiilor, programa cursurilor si conditiile examenelor pentru obtinerea gradelor academice.
Durata studiilor varia dupa tari, si chiar de la o universitate la alta Examenele de obtinere a diplomelor
pentru diferite grade aveau norme precise; dar, fiecare universitate avea regulamentul ei. Activitatea
intr-o universitate se desfasura sub forma de cursuri (lectio), discutii (disputationes) si studiu
individual in bibliotecd. La discutii participau nu numai discipolii celui care conducea discutiile, ci si
elevii ai altor profesori, rivalii celuilalt. De cele mai multe ori discutiile erau foarte aprinse si nu de
putine ori, se incheiau cu certuri si Incaerari.

Titlurile acordate in urma examenelor “erau de naturd corporativd — in sensul ca, in cadrul
universitatilor, i aducea pe fostii studenti promovati in situatia de a putea preda la randul lor”. Dar
putini puteau obtine licentia docendi pentru a putea preda. Taxele mari 1i impiedeca pe foarte multi sa-
si finalizeze studiile. (de ex. Din documentele universitarea ale timpului s-a calculat ca la Facultatea de
drept din Bologna -la sfarsitul secolului al XV-lea — numai un student din patru devenea bacalaureat
si doar unul din 20 obtinea diploma de licentia docendi)

Predarea in universitdti a evoluat de la scolastica la stiinta . Scolasticii din secolul al XIII-lea
absorbind Invatitura anticilor au incercat sa o reconcilieze cu invataturile Bisericii catolice. Sfantul
Toma d’Aquino, unul dintre fondatorii scolii scolastice, a sustinut ca atdt credinta religioasa cat si
judecata rationala, pot duce la acumularea de cunostinte. El aprecia ca atit Platon cat si Aristotel erau
compatibili cu religia crestind. Cu timpul a devenit tot mai evident cd Aristotel si Biserica nu erau
compatibili.

,Universitatea medievala, constata pe buna dreptate O. Drdmba - matrice a universitatii moderne,
dar in esentd, fundamental diferitd — este o institutie tipic europeana, absolut originald si caracteristica
EvuluiMediu”. In raport cu structura organizatoricd a invataimantului superior din lumea bizantina
universitatea Occidentala era cu totul deosebita.

2.3. Umanismul si educatia

Secolul al XV-lea deschide o noud epocda pentru Europa. Aceasta se bazeaza mai putin pe
inovatiile economice sau sociale si mai mult pe “tripla revolutie” care afecteazd crestinitatea de la
sfarsitul Evului Mediu cand are loc o reconsiderare a valorilor medievale : Umanismul care inspira
Renagterea artistica si migcarea care reformeaza Biserica.

5 n sec.al XIII-lea,in urma activitatii neobosite a calugarului Robert de Sorbon, Universitatea din Paris s-a bucurat de o faimi ce depdsea cu mult alte insitutii similare
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In secolul al XV-lea prin cuvantul humanitas se intelege cultura laicd opusi culturii teologice. In
secolul urmator termenul de Aumanitas este expresia a ceea ce este specific omenesc. Marea ambitie a
umanigtilor este sa pund in valoare Omul si demnitatea lui, la nivel individual si social si sd defineasca
un mod de viata care sa aiba drept regula realizarea acestui obiectiv. Ei renuntd la scolastica rigida si
formald dela sfarsitul secolului al XIV-lea cautand sd redescopere Antichitatea. Aforismul lui
Terentius (190 — 159)i.d.H. "Nimic din ceea ce este omenesc nu-mi este strdin” devine maxima
predilectd a umanistilor. Ei aveau convingerea ca studiul sciitorilor antici — greci si latini —reprezinta
principalul mijloc de dezvoltare morala si intelectuald. Ca urmare umanistii se consacra studiului
scriitorilor antici. Aceasta presupunea cunoasterea limbii latine, purificatd de deformarile Evului
Mediu, a limbii grecesti si ebraice. Astfel pe de altd parte era redescoperita filosofia antica, pe de alta
erau scoase la lumina lucrarile geografilor, fizicienilor sau matematicienilor uitati : Pliniu, Pitagora sau
Euclid. Activitatea aceasta a fost stimulatd, dupa ciderea Constantinopolului 1453, cand multi eruditi
de limba greaca au fugit in vestul continentului, majoritatea stabilindu-se in Italia. De altfel, teritoriul
Italiei devine principalul depozitar al operelor filosofice si stiintifice ale antichitatii.

In epoca Umanismului si Renasterii intilnim o reactie generald fata de unilateralitatea evului
mediu, cind s-a manifestat tendinta catre preocupari multiple, chiar o universalitate a preocuparilor
umane exemplificata prin activitatea lui Dante, Leonardo, Michelangelo.

O epoci atat de bogata in schimbiri a impus noi cerinte educatiei, scolii. Inca din sec.XII-XIII
sistemul de invitimant feudal se dovedise necorespunzitor. In epoca Umanismului, in cotextul noilor
aspiratii tarele sale deveneau si mai evidente. Erau considerate necorespunzatoare nu numai continutul
invatamantului — abstract, formal si rupt de realitate — cat si mijloacele de realizare — caracterul
mecanic al metodelor. Umanismul se opunea atitudinii inumane manifestate prin aplicarea pedepselor
corporale. Se cerea, tot mai mult, un invatdmant care sa raspundad nevoilor vietii, orientat spre
cunoagterea naturii, a stiintelor. Dezvoltarea unilaterald, specificd vechii educatii trebuia si fie
inlocuita cu grija pentru dezvoltarea armonioasé — fizica si spirituala a individului.

Impactul pe care l-a avut asupra societitii descoperirea unui nou drum spre Indii, a noii civilizatii
si mai ales a Lumii Noi nu poate fi neglijat . Noile posibilititi de dezvoltare ale societatii au facut
necesara inmultirea scolilor — pentru fii negustorilor, patronilor, meseriasilor si ai intelectualilor (al
caror numar era in crestere). Mai ales in mediul urban se deschid scoli elementare, scoli latine
(gimnazii) si colegii — de nivel mediu — caror li se adauga universitatile.

Dezvoltarea stiintei — ce raspundea cerintelor epocii si clasei in formare — burghezia — a impus
cuprinderea in programa de studiu a noi obiecte de Invatamant : istoria, geografia, mecanica, stiintele
naturale.

Umanismul a contribuit la elaborarea a numeroase idei pedagogice prin care se exprima respectul
fatd de om, increderea in posibilitatile sale fizice si intelectuale de dezvoltare si orientarea in acest
scop, spre studiul literaturii clasice laice si al disciplinelor realiste.

Punctul de vedere renascentist asupra educatiei este foarte bine reprezentat de Vittorino da Feltre
(1378 — 1446)°. Cu toate ci nu a lasat nici o lucrare scrisa, da Feltre a fost un deschizitor de drumuri.
Desi nu si-a scris teoria , a aplicat-o. Reprezentant al umanismului, da Feltre avea incredere in puterea
educatiei si respect fata de posibilitatile de dezvoltare ale copilului. In conceptia sa, educatia trebuia sa
se faca potrivit aptitudinilor copilului, intrucat, sustinea el, pe fiecare natura I-a facut pentru o anumita
activitate. Preocupat sa asigure o dezvoltare armonioasa elevilor sii, da Feltre acordda multd atentie
gimnasticii. Cercetatorii Renasterii considerd ca la Casa giocosa — Casa veseliei, cum se numea
scoala infiintatd de el la Mantova — s-au separat pentru prima datd exercitiile de gimnasticd de
exercitiile razboinice. El cauta sd asigure elevilor o activitate variatd — fizicd si intelectuald —
alternand in mod rational efortul intelectual cu cel fizic. El manifestd o preocupare sustinuta pentru
asigurarea unei ,,odihne active”, in vederea ridicarii eficientei procesului instructiv si a cultivarii fortei
si rezistentei fizice.

In planul educatiei morale, doua aspecte se impun : supravegherea continui a elevilor, insotitd de
exprimarea severitatii fatd de comportarea lor, excluzandu-se insa orice pedeapsa corporala. La Casa
giocosa cei neglijenti la invataturd erau pedepsiti la studiu in timpul in care colegii lor se jucau.

Vittorino da Feltre introduce sistemul mixt in scoald, alaturi de baieti la Casa giocosa se instruiau
si fete. El pune in practica ideea egalitatii sexelor pe plan educational. In acelasi timp, alaturi de nobili

6 numele sdu ,de fapt era Vittorino Rambaldoni,dar a ramas in istorie nu cu numele de familie ci cu numele satului in care s-a nascut,Feltre,1anga Venetia
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erau educati si tineri care nu apartineau acestei clase sociale, exprimand, astfel increderea in
capacitatea lor de instructie si ideea dreptului la educatie egala.

Prin ideile sale da Feltre s-a departat de practica medievald, punand in prim plan necesitatea
formarii omului, dezvoltat armonios, capabil sd se orienteze spre o carierd sau alta dupa inclinatiile
sale. Idei novatoare ca : luarea in considerare a inclinatiilor copiilor, imbinarea supravegherii cu
disciplina blanda, preocuparea pentru cultivarea unei exprimarii frumoase, instruirea publica in locul
celei cu preceptor i apartin.

Cu siguranta problema formarii omului reprezinta o preocupare frecventd in lumea oamenilor de
cultura ai Renasterii. Ea nu putea lipsi din scrierile ,printului umanistilor”, Erasmus de
Rotterdam(1476-1536). El si-a pus intreaga eruditie in slujba raspandirii stiintei, a culturii clasice,
pentru a risipi ignoranta in care se zbatea societatea in care trdia. A criticat aspru Invatdmantul epocii.
Scolile erau considerate — in lucrarea sa Lauda nebuniei — ,locuri de tristete”, ’puscarii”, odai de
torturd”. Preocupat de raspandirea instructiei in rdndul maselor a scris numeroase lucrari cu caracter
pedagogic : Despre prima educatie liberala a copiilor, Despre planul de invatamant, Educarea femeii
crestine, Despre educatia bunei-cuviinte la copii.

Insistenta cu care Erasmus milita pentru promovarea culturii reprezintd o expresie a increderii pe
care o avea in puterea educatiei. In opinia sa, izvorul tuturor virtutilor oamenilor se afla in educatie. El
considera ci cel mai potrivit mediu pentru prima educatie a copilului il reprezinti familia. In situatia in
care in familie nu se afla nimeni care sid corespundid exigentelor acestei sarcini se apela la un
perceptor.

Ideea utilizarii scolii ca mijloc de instructie si educatie chiar si pentru cei mai Instariti, castiga tot
mai mult teren in secolul al XVI-lea. (Aceasta se explica prin necesitatea cresterii numarului celor
instruiti si prin rezultatele exceptionale pe care le-au avut unele scoli inca din secolul precedent — ca
faimoasa Casa giocosa). Ridicarea prestigiului scolii, In aceastd epoca a facut sd apard mai mult ca
pana atunci, necesitatea unor anumite calitatii specifice educatorului si a pregatirii acestuia in institutii
speciale.

Referindu-se la insusirile educatorului, Erasmus apreciaza ca acesta trebuie sa fie tanar, pentru a
face Invatamantul placut si sa fie prietenos, pentru a se face iubit de elevi. El considera, in mod just, ca
elevul Tnvatd cu mai mult interes si spor cand indeplineste aceastd activitate cu placere. Erasmus
aprecia cd dragostea elevului fata de profesorul sau este un prim pas spre un studiu placut, atractiv.

Erasmus a imprimat o directie noud invatamantului din epoca sa, reusind sa extinda in general
aria studiilor cu caracter laic.

O contributie deosebitd la dezvoltarea conceptiilor de educatie a avut-o scriitorul francez
Francois Rabelais(1494-1553) — calugar in diferite ordine, student la medicina la 40 de ani, medic cu
renume la Lyon, profesor in diverse orase, autor al fantasticei povestiri despre uriasii Gargantua §i
Pantagruel -. 1deile pedagogice ale lui Rabelais rezultd, pe de o parte, din critica pe care o face
practicii educative scolastice, pe de altd parte, din prezentarea procedeelor noi de educatie, specifice
umanismului Renasterii.

Rabelais face numeroase referiri la mijloacele de educatie si instructie in lucrarea sa, Gargantua
si Pantagruel. Un element esential In conceptia sa 1l reprezinta fixarea unui program riguros de munca
si odihna care sd permita elevului sa foloseasca eficient orice ora din zi. Spre deosebire de Erasmus,
pedagogul francez, cauta sa-1 lege pe tdnar mai mult de realitdtile concrete ale lumii. El il duce pe
elevul sau in naturd, dar il pune in contact si cu produsele muncii oamenilor, cu tehnica de lucru,
legand invatimantul de viata. Insusirea cunostintelor trebuia si se realizeze, dupa parerea sa, in mod
activ, prin intuitie, placut, pe baza stimularii interesului.

Realitatea Inconjuratoare trebuia sd fie obiectul, imboldul si campul de aplicare al cunoasterii
elevului.

Intreaga pregitire intelectuala si fizicd, in conceptia lui Rabelais, trebuia si contribuie la formarea
morald a tanarului, la formarea constiintei sale. Profilul omului pe care il avea in vedere era format din
calitatii ca, harnic, hotarat, cinstit, voios, opus monahului format prin educatia feudala — lenes,
superstitios, ipocrit.

In conditiile aparitiei germenilor relatiilor de productie capitaliste, la sfarsitul secolului al XV-lea
si inceputul celui urmator in Europa de vest, s-au inmultit criticile asupra realititilor sociale si a
educatiei timpului. Un loc aparte 1l ocupa, in aceastd privintd, Thomas Morus(1478-1535), considerat
intemeietorul socialismului utopic. Autor al cunoscutei lucrari Utropia, isi expune ideile despre
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educatie in capitolul ,,Despre arte §i meserii”. Aici sustine ideea unui Invatdmant general pentru toti
copiii, In limba materna. Scoala, care trebuia organizata de stat, urma sa asigure un Invatamant pe baza
caruia elevii 1si Tnsuseau atdt cunostinte teoretice cat si deprinderile de muncd pe ogoarele din
vecindtatea orasului

Munca manuald constituia pentru Morus un mijloc de dezvoltare fizica a elevilor. Pe langa
agricultura, fiecare tanar era obligat sd invete o meserie la alegere. Si el considera ca educatia trebuia
sa fie egald pentru barbati si femei.

Valoroasa apare ideea continuarii de adulti a preocuparilor pentru propria instruire, pe care o
sustine in lucrarea amintita.

Idei apropiate a sustinut si Thomasso Campanella(1568-1639). In lucrarea scrisa in 1602 si

~~~~~

considera ci educatia este o problema de stat, iar Invatdmantul trebuia sa fie general, obligatoriu si
gratuit. ,, Totii sunt instruiti deopotrivd in toate artele” sustinea Campanella. La el Intdlnim ideea
educatiei armonioase realizatd prin exercitii de gimnastica, prin insusirea unei largi sfere de cunostinte
din diverse domenii §i prin invatarea mai multor meserii. Sustine necesitatea insusirii limbilor strdine
pentru a fi la curent cu realizarile din alte tari pe plan stiintific .

Thomasso Campanella acorda o deosebita pretuire stiintelor, ale caror cuceriri trebuie folosite n
activitatea productiva.

In concluzie in lucrarile umanistilor sunt prezentate cele mai innoitoare tendinte ale vremii lor :
invatamant pentru toti, egal pentru baieti si fete, cu preocuparea de a se asigura o pregdtire teoretica si
practica si grija pentru cultivarea adultilor.

2.4. Educatia si institutiile de invatdmant in Térile Roméne

a)intemeierea statelor feudale romanesti si afirmarea independentei lor(in 1330 Tara Romaneasci
iar in 1359 Moldova) au impulsionat dezvoltarea economica si culturald. Dezvoltarea mestesugurilor,
a comertului intern si extern, a schimburilor diplomatice cu tarile vecine au dus la o mai intensa
activitate a cancelariilor domnesti, a cancelariilor de pe langad administratia targurilor si oraselor.
Consolidarea statului a impus cerinta fireasca a stiutorilor de carte. Astfel a aparut o cerere de caligrafi
nu numai pentru nevoile bisericii, cat si pentru cele laice. Existenta unor documente domnesti din
secolul al XIV-lea atesta atdt existenta unor cunoscatori ai cititului si scrisului pe langa curtile
domnitorilor ci §i preocuparea pentru pregétirea lor.

Nu avem documente scrise care sd ateste existenta scolilor la o ménastire sau alta din sec.XIII-
XIV. S-au pastrat insd manuscrise despre care se stie sigur ca au fost scrise in manastirile din Tarile
Roméane. In mai multe documente bisericesti sunt pomeniti anagnosti sau citeti care ii ajutau pe clerici
in desfasurarea ritualului religios. Ei au fost, cu siguranta, pregatiti de clericii stiutori de carte, in
manastiri. Intre scolile manastiresti s-au remarcat scoala de pe langa manistirea Neamtu si cea de pe
langa manastirea Putna. Este stiut faptul ca la Neamt s-a desavarsit stilul caligrafic moldovenesc.

La manastirea Putna — ctitoria lui Stefan cel Mare(1470) s-a organizat si s-a dezvoltat un sistem
de scoli si de ateliere similar celui de la manastirea Neamtu. Scoala de la Putna a fost, pana catre
sfarsitul secolului al XVII-lea o scoala greco-slavond, ce poate fi comparatd cu ,,scolile latine” din
Europa Centrald si din Apus. Aici se studiau discipline care in scolile europene faceau parte din
trivium i quadrivium. Se Invita gramatica limbii slavone(posibil si a limbii eline); se preda retorica.
In quadrivium se preda muzica (teoretici), astronomia si aritmetica.

In secolul al XV-lea in afara scolilor de pe langa manastiri existau si scoli pe lingd episcopii si
mitropolii.

Avand in vedere cd o parte dintre caligrafii care redactau diverse acte din sec. XV-XVI se
intitulau gramatici se poate presupune ca scoala gramaticului, ca scoald ordseneasca pentru societatea
laic, era o realitate istorici si pentru tirile romane inca din secolul al XV-lea. In aceste scoli unde se
preda gramaticul sau cu o denumire slavond_procelnicul erau pregatiti copii si tineri laici pentru
trebuintele cancelariilor domnesti, ale administratiei oraselor. Ca discipline de baza se preda scrisul —
cititul in limba slavona, tehnica redactarii actelor.

Caderea capitalei Imperiului Bizantin a determinat pe uni oameni de culturd bizantini de rit
ortodox sd-si caute adapost in nordul Dunarii. Calugari greci si reprezentanti ai culturii slavo-bizantine
au gasit sprijin pentru activitatea lor in manastirile din Tara Romaneasca si Moldova.

75



Un moment important in cultura noastra l-a constituit introducerea tiparului si tiparirea primelor
carti slavone de catre mesterul tipograf Macarie. Tiparirea cartilor religioase a dus la o crestere a
raspandirii lor in toate tarile romane.

Cea mai veche scoald romaneasca atestatd documentar este aceea de pe langa biserica din Scheii
Brasovului(1495). In aceasta scoald se insuseau limba slavona, cunostinte de cult si cantiri religioase
necesare clerului. Era o scoala de nivel elementar, cu un fel de curs seminarial. Ucenicii acestor scoli
faceau parte din randul taranilor liberi si ai orasenilor.

Pentru fii de boieri exista un alt sistem de pregatire, asemanator cu acela al educatiei nobililor
laici din Europa de Apus. Tinerii boieri erau formati pentru activitatea de conducere, de sustinere a
eforturilor domniei pentru pastrarea independentei.

b)Scrisoarea lui Neacsu din Campulung-Muscel adresatd judelui Bragovului din 1521 este o
dovada ca la inceputul secolului al XVI-lea nu numai ca se scria in limba romana, ci se facea si scoala
in aceasta limba. Din aceiasi perioada s-au pastrat primele traduceri din limba slavona in limba romana
cu caracter bisericesc.

Pornind de la faptul ca primele documente scrise in limba roména avand continut fie religios, fie
laic se poate aprecia cd Invatarea scrierii in limba romana s-a realizat in scoli organizate pe langa
bisericile orasenesti sau pe langa cancelariile domnesti, cat si in unele scoli manastiresti.

Tiparul — prin Coresi — a permis raspandirea cartilor scrise in limba romana pe intregul teritoriu
locuit de romani, favorizand procesul de creare a limbii literare.

Anul aparitiei primei carti a lui Coresi Intrebare crestineascd — 1559, poate fi considerat ca dati
sigurd pentru functionarea scolii din Scheii Bragovului in limba roména. Dupa acest an, scoala din
Schei a functionat cu un curs inferior — citit, scris, rugdciuni, cantece bisericesti, catehism, si un curs
superior — catehism, tipicul si muzica vocala bisericeasca, caligrafia, limba slavona si probabil limba
latind. Cursul superior era destinat pregétirii preotilor si diecilor din cancelarii.

In Tara Romaneasci o scoala importanti era aceea care functiona pe langa biserica Sf. Gheorghe
vechi.

Un important eveniment cultural a avut loc In Moldova la jumatatea secolului al XVIl-lea in
momentul infiintarii de citre lacob Eraclid ,, Despotul ”(1561-1566) a scolii latine de la Cotnari. El
intentiona sa-si apropie la Suceava pe unii din savantii de seamad ai Europei, reunindu-i intr-o
Academie. Se pare ca, potrivit planurilor sale, incepuse si organizarea unei biblioteci de curte. Despre
existenta scolii informatii deosebite ne ofera cel care a fost profesorul ei Johann Sommer. Scoala de la
Cotnari urma sa se integreze spiritului umanist al vremii care punea pe primul plan studiul limbii latine
si a operelor literare ale antichitatii.

Invatdturile Iui Neagoe Basarab cditre fiul sau Teodosie — prima operd literard originald
romaneasca, elaborata la inceputul secolului al XVI-lea, cuprinde numeroase idei cu privire la educatia
morala si politica a viitorului domn si a marilor boieri.

Conceptia despre domnie a voievodului roman este una noud, de tip renascentist. Idealul de domn
nu este rizboinicul, nici despotul autocrat, ci omul ajuns la intelepciune prin instruire. In repetate
randuri Neagoe Basarab revine asupra indemnului ca domnul sé se pastreze intotdeauna ,,desavarsit si
intreg”. El subliniaza ca intotdeauna voievodul va proceda ,,cu lege si judecata”. Criteriul de alegere a
sfetnicilor il va constitui nu originea ci meritul.

Prin ideile enuntate, scrierea lui Neagoe Basarab se Inscrie curentului umanist al epocii.

Tehnologia Evului Mediu a ficut progrese apreciabile. in agriculturi are loc perfectionarea utilajului
(plugul cu roata si cormana). Tehnicile exploatdrii miniere sunt atestate in numeroase mine de fier, plumb, cupru,
huila. Sunt atestate folosirea procedeelor mecanice in industria textild, metalurgica, miniera, a armamentului. La
acestea se adaugd noile metode folosite in lucrarile de arhitecturd, de urbanism, de constructii de drumuri si
poduri, importante amenajari portuare — porturi, diguri, faruri.

In secolele XIV — XVI, ideile stiintifice si tehnice gisesc o rezonanti certd, o audientd favorabild, o
receptivitate noud. Are loc in stiinta si tehnica, ceea ce de multe ori a fost denumita ,,deblocarea mentald”. Nu a
fost vorba de influenta, este de la sine inteles, reald si profunda a stiintelor asupra tehnicilor; acest lucru se va
realiza abia spre sfarsitul secolului al XIX-lea. Este cunoscut faptul ca de la originile gandirii stiintifice, tehnicile
— au fost acelea care au sugerat oamenilor de stiintd subiectele, problemele de cercetare. La jumatatea secolului
al XV-lea, se petrece o mutatie fundamentala in raportul dintre ,,artele liberale” - cercetarile stiintei pure (pe
langa cele umaniste) — si ,,artele mecanice”, prin urmare indeletniciri practice, tehnologice, profund dispretuite
de lumea intelectuald a Evului Mediu. Insa, tehnica devine una din activititile dominante ale societatii si pretuita
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ca atare. La aceasta a contribuit §i inventia tiparului care a asigurat difuzarea lucrarilor relative la diferite
domenii ale tehnicii.

La sfarsitul secolului XV se poate vorbi de existenta unei literaturi tehnice iar la inceputul veacului urmator
se inregistreaza o adevarata ,,avalansad” de asemenea lucrari. Catre 1450, -Milano — unde Leonardo da Vinci 1si
facuse ucenicia ca ”inginer” era un centru important de cercetari si realizari de ordin tehnic.

Maestrii_experimentatori, cum se numeau cei care isi desfasurau activitatea in domeniul tehnic, erau
convingi cd stiinta nu isi poate extrage seva vitala decat din aplicatiile practice, din experientd. Matematica era
considerata instrumentul indispensabil al ,,artelor mecanice”, al tehnicii. ,,Matematica este paradisul stiintelor
matematice, caci in mecanica se realizeaza ele”, considera Leonardo da Vinci.

Dupa 1600 se foloseste pentru prima data, in Franta, titlul de ,,inginer” distinct de cel de ,,arhitect”. De aici
termenul trece In alte tari, la inceput in acceptiunea de ,,inginer militar”, in timp ce arhitectul era considerat
inginer civil”. Insd de multe ori un inginer militar se putea ocupa si de inginerie civili. in domeniul tehnologiei
militare aportul inginerilor epocii a fost mai importanta in materie de fortificatii decat de armament.

Lucrari publice de mari proportii au fost executate atat in Evul Mediu ; dar in perioada Renasterii, formarea
statelor centralizate si prosperitatea economica a oragelor au favorizat o dezvoltare incomparabild a unor mari
programe de lucrari de interes public.

Inci de la sfarsitul secolului al XIV-lea se observa in Germania un reviriment al gandirii tehnice. Procesul
se accentueazd in secolul urmétor, mai ale in regiunea meridionald a tarii, cand intr-o multime de manuscrise
apar numeroase desene de diferite masini. Primul reprezentant al tehnologiei renascentiste germane a fost
inginerul civil Konrad Kyeser (1366 — m.dupa 1405) autor al unei lucrari care s-a bucurat de un imens succes
Bellifortis. Manuscrisul prezintd o mare varietate de inovatii §i inventii — cdrute, elevatoare, dispozitive
hidraulice, masini de asediu, arme de foc, armament defensiv, focuri de artificii, diferite unelte de munca. Lor li
se adaugd inventii de inginerie civila, poduri si punti prefabricate pentru trecerea raurilor, tipuri variate de poduri
rulante, flotante, pliante. Cercetatorii Renasterii vorbesc de o scoala tehnologica germana cu un pronuntat spirit
militar. Dar nu avem informatii despre organizarea unui invatamant ingineresc.

Spiritul tehnic italian este fundamental diferit de cel german. Inginerii italieni ,,sunt adevarati umanisti,
artisti sau savanti care, dincolo de problemele particulare — de altfel de interes mai larg decat cele ale germanilor,
- cautd solutii generale, explicatii valabile, precum si mijloacele de a domina total noua lume ce li se ofera”
aprecia francezul B.Gille. Caracteristic pentru ,,scoala tehnologica italiana” este fecunditatea extraordinard a
imaginatiei. Si cel mai bine ilustreaza aceastd apreciere Leonardo da Vinci. O simpla enumerare a inventiilor
sale in domeniul tehnologiei militare atestd extraordinara imaginatie a lui Leonardo, sustinutad de permanente
cunostinte si tehnice concrete, adeseori experimentale. Vom aminti cateva dintre acestea: un tip de ,,car acoperit”
— o anticipatie a carului blindat modern; poduri de campanie demontabile sau poduri militare suspendate prin
vinciuri. O catapultd manevratd cu ajutorul unei roti cu clichet. Chiar si un aruncétor de flacari. Nenumarate sunt
proiectele privind ingineria civild. Senzationale sunt schitele sale ce apartin domeniului aviatiei. A imaginat un
fel de ascensor pentru greutdti mari. De o mare diversitate sunt schitele si studiile de organe de masini — In
primul rand diferite tipuri de scripeti. Influenta sa — directd sau indirectd — asupra tehnologiei secolului al XVI-
lea o gasim atat In tratatele stiintifice si tehnice italiene dar si In cele franceze si germane.

Umanismul $i Renasterea se impletesc cu o adeviaratd Revolutie stiintifica. Prin 1603, filosoful si savantul
englez Francis Bacon caracteriza noua erd spunand cad aceasta se distinge prin ,,deschiderea lumii datorita
navigatiei, comertului si viitoarelor descoperiri stiintifice”. Bacon a fost printre primii care au vazut in stiinta o
unealti puternici de cucerire a naturii. In Noua Atlantidi aprecia ca telul stiintei este ,largirea hotarelor
imperiului uman acolo unde totul este posibil”.

Publicarea teoriei heliocentrice a lui Copernic in 1543 este momentul in care este plasat Inceputul
Revolutiei Stiintifice. De altfel, pe tot cuprinsul vestului european stiinta moderna incepuse si se contureze. in
aceasta perioadd au luat fiinta in Italia primele societati stiintifice cum ar fi  Academia Secretorum
Naturae(Academia Secretelor Naturii) si Academia dei Lincei. Prima infiintatd in 1560 a fost desfiintata de
Inchizitie, la scurt timp. Cea de a doua (sensul /incei nu este cunoscut; emblema era un linx) infiintatd in 1603
este cea mai veche societate stiintifica existenta.

Un invatamant tehnic organizat lipseste insa si pe parcursul Evului Mediu si al Renasterii.

3. Educatia si institutiile de invatdmant din epoca luminilor pina la primul rizboei mondial

3.1. Teorii cu privire la educatie,care preced epoca luminilor

a)Dupa aproape doua secole de entuziasm fata de cultura antichitatii greco-latine, se infiripa o
noud directie 1n cultura europeand, care considerd mai fireasca orientarea cercetarilor si a cunoasterii
spre problemele naturii si ale lumii contemporane decat spre texte scrise cu 15-20 de secole in urma.

Unul dintre cei mai reprezentativi exponenti ai acestei noi orientari a fost filosoful englez Francis
Bacon(1561-1626). Ar fi o rusine pentru omenire — scia el — ca atunci cand granitele lumii materiale
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s-au largit la infinit prin descoperirea atator tari si atator mari i atator stele, lumea intelectuald sa mai
ramana inchisa in granitele stramte ale antichitatii”.

El a avut ideea constituirii unei societati de savanti care prin activitatea lor sd Tmpinga dezvoltarea
stiintei pe noi culmi. Pe baza sugestiilor sale a fost creatd in Anglia Societatea regald pentru
Inaintarea stiintelor, 1662, urmata de Academia de Stiinte din Franta, 1666 si Academia din Berlin
1710.

Subliniind necesitatea studierii naturii Bacon propune ca metoda inductia, la baza céreia pune
principiul cauzalitatii.

Lui Bacon 1i aldturam pe francezul Rene Descartes (1596-1650). Matematician, considera ca
deductia trebuie si devina metoda de cercetare fundamentali in filosofie. Intreaga conceptie filosofica
a lui Descartes este dedusa din axioma cogito,ergo sum.

Rationamentul cartezian a impus scop al educatiei dezvoltarea ratiunii. Daca Bacon punea accent
pe cunoastrea naturii prin experientd, contribuind astfel la stimularea orientarii practice a
invatamantului anglo-saxon, teoria filosofici a Iui Descartes a sprijinit constituirea unei directii
predominant teoretice a invatdmantului european.

Ideile celor doi filosofi au fost preluate adaptate si dezvoltate in diverse ramuri ale stiintelor
demonstrand cdt de puternic raspundeau cerintelor acelor vremuri. Ele au grabit procesul de
modernizare a Invatamantului si de dezvoltare a teoriei privind educatia.

Desi a realizat un progres scoala din secolele XV-XVI a continuat sa pund accent pe eruditie si
elocinta, ramanand insuficient legata de nevoile vietii practice. Spre sfarsitul secolului al XVI-lea si
inceputul veacului urmator a aparut tot mai evidenta necesitatea unui invatamant capabil sa formeze
lucratori de care industria manufacturiera avea mare nevoie. Accentul urma sa se pund nu pe studiul
limbii latine, ci pe cunoasterea naturii, a lucrurilor — deci pe stiinte. In locul unui erudit, scolii i se
cerea cu mai multd insistentd, formarea unor oameni de actiune, practici. Noul continut, predat in
limba maternd, a impus adoptarea si a unor noi metode de invatimant, care sd usureze parcugerea de
catre elevi a drumului de la concret la abstract.

Trecerea spre un Invatdmant realist s-a desfaguratd treptat si prin luptd cu tendinta clasicist —
umanista care, a pastrat in unele tari un loc mai de cinste decat scoala realista.

Noile timpuri cereau nu numai organizarea Invataméantului realist, ci §i extinderea institutiilor
scolare, cuprinderea unui numar mai mare de copii In procesul instructiv organizat.

Cel care a reusit sa exprime pe plan pedagogic cerintele de dezvoltare ale societatii din prima
jumatate a secolului al XVIl-lea a fost pedagogul ceh Jan Amos Komensky(cu numele latinizat
Comenius). In Informatorul scolii materne trateaza pentru prima dati, problemele educatiei in familie
a copilului de varstd prescolard. Scoala materna (cum numeste educatia in familie pana la patru ani)
este considerata de el ca fiind factorul de baza pentru dezvoltarea omului.

Opera cea mai importanta a marelui pedagog ceh, care l-a impus peste veacuri, rimane Didactica
magna scrisd in 1632. Aici prezinta Comenius conceptia sa asupra scopului si puterii educatiei, asupra
educatiei morale.

Daca predecesorii lui Comenius s-au limitat s formuleze unele idei cu privire la educatie, el face
un mare pas inainte, vrand sa constituie o stiintd a educatiei.

Teoria asupra continutului invatdmantului era cuprinsa in cerinta “toti sa invete toate”. Comenius
avea 1n vedere necesitatea asigurarii unui cerc larg de cunostinte din care sa se selecteze ceea ce este
principial, esential si folositor. Prin aceastd precizare se facea un pas important spre delimitarea
“obiectului de invitamant” de stiintd. In scoald — preciza Comenius se vor invita numai “bazele”, ceea
ce este “principal” mai ales acele cunostinte care pot fi folosite in viatd. Autentic reprezentant al epocii
sale, pedagogul ceh acorda - in comparatie cu predecesorii sdi — 0 mai mare Insemnatate disciplinelor
realiste. Aceasta pentru cd, pe de o parte, ele erau folositoare pentru viata, iar, pe de altd parte —
argumenta el — asa cerea “ordinea naturii” — intdi lucrurile si apoi cuvintele.

Insusirea acestui continut realist al invatimantului urma si se faci in mod treptat, printr-o
continui largire a volumului de cunostinte. Intrucat prezentarea cunostintelor, printr-o largire treptata a
volumului lor, aminteste de niste cercuri concentrice conceptia aceasta a lui Comenius privitor la
continutul invatamantului a fost denumitd mai tarziu teoria cercurilor concentrice.

Meritul lui Comenius constd nu numai in faptul ca s-a orientat spre un continut legat in mai mare
masurd de cerintele vietii, ci si pentru ca a introdus o anumitd ordine 1n prezentarea acestuia in fata
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elevilor : treptat, gradat, concentric. In opinia sa, scoala nu trebuia si pund accentul pe eruditie ci sa
deschida elevului mintea pentru priceperea si intelegerea lucrurilor.

Trebuie subliniata si contributia deosebitd a lui Comenius In privinta metodei didactice. Desi
recunostea cd aptitudinile elevilor sunt diferite, Comenius credea ca intreg tineretul “poate fi educat si
instruit dupd aceeasi metoda” pentru ca toti trebuie sa fie condusi spre acelasi scop — culturd, virtute,
pietate — si pentru ci toti au aceeasi naturd. in Didactica magna Comenius distinge 0 metoda pentru
stiinte, una pentru arte si alta pentru limbi. Metodele pentru predarea celor trei categorii de discipline
erau : intuitia si exercitiu . Intuitia era cerutd mai ales pentru stiinte. Exercitiul mai ales de arte. Intuitia
impreuna cu exercitiul — pentru invatarea limbilor.

Intr-o alta lucrare Spicuiri didactice Comenius introduce o noud metoda — explicatia — cu functia
de a descrie lucrul prin trasaturile sale esentiale.

Preocupat sa asigure introducerea ordinii in intreaga activitate didactica, J.A.Comenius a pus
bazele unui sistem de instruire cu un randament mult superior celui existent pana atunci.

Opera sa este ampld. J.Piaget il considera fondator al unei didactici progresiv diferentiate in
functie de nivelurile dezvoltarii copilului.

In epoci apare un interes mai evident pentru educarea fetelor. Existau pe langi unele manastiri,
scoli speciale pentru educatia fetelor. Educatia era unilaterald, avand aproape in exclusivitate un
caracter religios. Cel care a sustinut necesitatea instructiei fetelor a fost Francois de Salignac de la
Mothe-Fenelon (1651-1715). Subliniind rolul femeii in societate Fenelon sustinea necesitatea educarii
el intrucat “o gresita educatie data femeilor face mai mult rdu decét aceea a barbatilor, pentru ca
neoranduielile barbatilor provin adesea si din reaua educatie primita de la mamele lor”. Pe baza ideilor
lui Fenelon a fost infiintatd Scoala pentru fete nobile de catre doamna de Maintenon, 1686 la Saint-
Cyr; prima scoala pentru fete organizata in afara unei manastiri.

b) Preocupari sustinute pentru educatie intalnim in aceastd perioada si in Tarile Romane.

Semnificativd in acest sens este opera cronicarilor. Cronicile lui Gr.Ureche, Miron Costin, lon
Neculce sunt si opere de educatie. Ei si-au propus cultivarea constiintei patriotice prin cunoasterea
istoriei poporului .

Cel care teoretizeaza pentru prima datd la noi problemele educatiei a fost savantul de renume
european Dimitrie Cantemir(1673-1723). Autentic “uomo universale”, principele savant a scris in
domenii foarte diferite : filosofie, geografie, istorie, eticd, filologie, muzica. Preocuparile sale pentru
problemele educatiei sunt cuprinse in doud din scrierile sale : Divanul, sau galceava inteleptului cu
lumea , tiparitd in limba romana si limba greaca la lasi in 1698 si Locuri obscure in catehism scrisd in
1720 in limba latina.

Divanul reprezinta cea dintai scriere de eticd a unui roman, in limba romana. Este o carte scrisa in
scopuri educativ — morale. Intentia educativa reiese din primele pagini. “Lipsa de invataturd si
ignoranta lucrurilor usor de cunoscut, sau lipsa de minte §i de socoteald a oamenilor sunt cauzele
multor rele, de pilda, a parasirii virtutii si a dobandirii rautatii sau pacatului”, considera domnul
carturar. Ignoranta, in opinia sa, putea fi stopata prin : cunoasterea de sine, cunoasterea lui Dumnezeu
si cunoasterea lumii. Intreita cunoastere ducea, citre ceea ce Cantemir definea ca “minte sanitoasa”, in
sensul de minte calauzita de idealul virtutii. Prin urmare el cosidera ca educatia intelectuala se afla la
temelia educatiei morale, fiind subordonata acesteia.

Caracterul umanist al culturii care se va dezvolta vertiginos la poporul roman in pragul secolului
al XVIll-lea se bazeaza si pe indemnul lui Cantemir facut romanilor de a renunta la limitele inguste ale
culturii slavone, “in care nu puteau invata alte stiinte”, si sa Invete “stiintele grecesti”, intrucat acestea
sintetizau cultura epocii, in coneptia sa.

3.2. Epoca luminilor.Educatia si institutiile de invitamant

Cu toate ca numeroase critici la adresa educatiei de tip feudal au fost exprimate inca din secolul al
XV-lea, iar principiile unui nou sistem de educatie eliberat de tarele feudalismului fusesera formulate
in repetate randuri, invatamantul a Inregistrat progrese foarte lente. Ideile Iui Comenius, Fenelon,
patrundeau foarte incet.

O datd cu intarirea in plan economic a burgheziei, cu intensificarea actiunii acesteia impotriva
nobilimii feudale pentru obtinerea puterii politice se contureaza un curent de gandire nou care voia si
credea ca poate sa rupa definitiv cu trecutul, punandu-si intreaga speranta In ratiunea umana — capabila
sa gaseasca solutiile cele mai eficiente pentru multitudinea problemelor epocii.
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ILUMINISMUL reprezintd expresia increderii oamenilor in progres, in capacitatea stiintei de a
oferi raspunsurile pentru toate problemele lumii de atunci. [luminismul a fost o expresie a increderii in
capacitatea ratiunii de a patrunde in tainele lumii, in capacitatea omului de a Infaptui progresul.

Increderea in puterea educatiei, ca si indatorirea statului de a se ocupa de instruirea maselor au
fost doua din ideile inscrise in programul de actiune al reprezentantilor iluminismului. Idei care
corespundeau aspiratiilor burgheziei In plin proces de afirmare in vestul continentului european. Clasa
activa, profund angajatd in viata economicd a societdtii ea actiona pentru un invatdmant realist si
practic. Pronuntandu-se pentru un invataimant care sa lumineze masele actiunea burgheziei a stimulat
teoriile cu privire la educatie.

Jean-Jaques Rousseau (1712-1778), considerat un iluminist democrat, a pregatit prin ideile sale
Revolutia franceza de la 1789. Sustinand egalitatea oamenilor in fata legii, prin urmare si a egalitatii la
instructie, a enuntat o conceptie interesantd asupra procesului educativ. Scopul pe care —l urmarea
pedagogul francez prin instuctie nu era eruditia, ci dezvoltarea gustului pentru stiinta si Tnarmarea cu
metodele care sd-i permita insugirea acesteia. “Scopul meu nu este sd-i dau stiinta , ci sa-1 invat s-o
dobandeasca la nevoie, sa-1 fac s-o pretuiascd exact cat necesitd si sa-1 fac sd iubeasca adevarul mai
mult decat orice” — ardta in una dintre cele mai cunoscute lucrari Emile sau despre educatie. Rousseau
sustinea multe idei inaintate — formarea unui om activ, cu o gandire independenta si o religie proprie.

Fara sa creeze sistem, Claude Adrien Helvetius (1715-1771)si Denis Diderot(1713-1784), si-au
spus cuvantul in legitura cu acele aspecte ale educatiei care aveau implicatii in viata sociald si politica
a societatii din vremea lor aducand argumente in sprijinul ideologiei proprii burgheziei in ascensiune.
Helvetius, porneste de la teza ca natura a inzestrat pe toti oamenii cu dispozitii egale. Inegalitatea
spiritelor provine din educatie, de aici ideea drepturilor egale 1n procesul de instructie. Daca Helvetius
apreciase ca : educatia face totul, Diderot introduce un corectiv, apreciind ca “educatia face mult”, dar
nu totul. De retinut cé el a propus un continut al invatimantului in care ponderea sd o aiba studiul
matematicii, al stiitelor naturii, al acelor discipline care pot asigura progresul social.

Revolutiei franceze de la 1789 1i datorim instituirea unei politici scolare, unei legislatii
scolare unitare. Organismele de conducere ale Revolutiei au constituit comitete pentru instructia
publicd, in numele carora au fost elaborate o serie de proiecte de organizare a invatamantului. Primele
proiecte au fost elaborate de nume ilustre ale revolutiei : Mirabeau, Talleyrand, Condorcet, au incercat
sa aplice, in organizarea scolara principiile fundamentale ale revolutiei burgheze din Franta : egalitate
si libertate. In aceaste proiecte era prezentd ideea datoriei statului de a asigura instruirea tuturor
cetdtenilor. In perioada Conventiei (1792 — 1794) au fost votate unele legi, care, insi, nu au apucat sa
fie aplicate din cauza rapidelor rasturnari politice. Dintre acestea retin atentia, prin continutul lor
planul Lakanal si planul Lepeletier. Lakanal, considerat unul dintre cei mai remarcabili pedagogi ai
revolutiei franceze, prevedea in planul sau organizarea unor scoli primare separate pentru fete si baieti,
care trebuiau sa asigure dezvoltarea integrald a elevilor — intelectual, fizic, moral si practic. Lui fi
revine meritul de a fi organizatorul unei scoli care sd asigure pregatirea corpului didactic necesar
invatamantului primar. El a denumit aceastd scoald normald (in limba latind norma — model, reguld).
In toamna anului 1794 au fost deschise cursurile Scolii normale din Paris. Lepeletier in planul siu
sustinea organizarea unor internate - case de educatie nationald -, in care sa fie intretinuti de catre stat
toti copiii. In aceste case elevii urmau s invete — citit, scris, calcul, morala naturald, economie casnica
si lucru manual; in afard de aceasta toti copiii urmau sa invete sd munceascd pamantul. Planul siu
continea doud idei avansate : educatia gratuitd si egald si educatia prin munca. Un element pozitiv al
perioadei revolutionare este dat de organizarea unor institutii cu orientare practica : scolile centrale (in
Germania se numeau scoli reale), de nivel mediu, si scoala politehnica — de grad superior.

La sfarsitul secolului al XVIlI-lea dezvoltarea industriei intr-o serie de tari din Europa de vest a
pus cu insistentd problema instruirii unor mase largi de oameni, mai ales a populatiei urbane.
Multimea scolarilor depasea cu mult posibilitatile de cuprindere ale corpului didactic. Ideea organizarii
invatamantului de catre stat sustinutd de revolutia burgheza si care a castigat teren In epocd a gasit
majoritatea statelor apusene nepregatite pentru un asemenea efort. Solutia pentru a iesi din impas au
dat-o doi englezi — Andrew Bell(1753-1838) si John Lancaster(1778-1838) creatorii sistemului
monitorial’ . In Anglia, primele scoli monitoriale au aparut in 1798; ele s-au rispandit si in alte tari,

7 Invatitorul expunea zilnic noile cunostinte unui grup mai restrans de elevi (monitori) care,la randul lor,le predau in acceasi zi,colegilor lor.Dat fiind numarul elevilor,sala

in care se desfasura activitatea didactica era foarte mare;o adevarata hala,in care se aflau zeci de banci, cu cate 15-20 de locuri.
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mai ales in Franta. Spiritele liberale, animate de dorinta cultivarii maselor, sprijineau cu entuziasm
invatdmantul mutual, mai ales pentru caracterul laic pe care il avea. Foarte economic acest tip de
invatamant avea numeroase deficiente, datorate in primul rand caracterului rudimentar al activitatii
monitorilor. Acestia nu faceau decat sa repete in mod mecanic ceea ce auzisera de la invatator.
Eficienta “tehnicii didactice”’era extrem de redusd. Cu toate deficientele, invatdimantul mutual a
cunoscut o largd raspandire, din Apusul Europei a trecut in Rasarit, contribuind la alfabetizarea
maselor. Pe masura ce statele vor crea bugete pentru instructie, si vor fi elaborate si alte sisteme de
instruire Invatdmantul mutual va fi parasit.

3.3. Educatia in prima jumaétatea secolului al XIX-lea

Starsitul secolului al XVIII-lea si inceputul celui urmator se caracterizeaza in plan socio — politic
printr-o succesiune de victorii dar si Infrangeri momentane ale burgheziei din tarile Europei
occidentale, 1n actiunea de cucerire a puterii politice. Cum interesele economice si politice proprii i
impuneau asigurarea unei instructii elementare pentru categorii largi ale populatiei, aceasta perioada
reprezintd un mare pas inainte in directia generalizarii invatamantului si a dezvoltarii teoriei educatiei .
Amploarea pe care a luat-o invatdmantul a atras dupa sine si dezvoltarea institutiilor de pregatire a
corpului didactic. Mari teoreticieni ai educatiei, precum J.H.Pestalozzi, J.Fr.Herbart s-au preocupat
atat de problemele practice cat si teoretice ale invatamantului.

J.H.Pestalozzi (1746-1827), elvetian de origine, a fost preocupat si gadseascd cele mai simple
elemente ale instructiei pe baza cirora si —i poata ridica pe copii la cunostintele cele mai complexe. in
anul 1800 ia nastere Societatea amicilor educatiei cu scopul de a-i raspandi ideile si sistemul de
educatie. Mai mult, in anul 1801 deschide la Burgdorf Institutul de educatie. In acelasi an ii apare
lucrarea fundamentald, Cum isi invata Gertruda copiii . Pentru Pestalozzi, ca si pentru Comenius
,»Omul devine om numai prin educatie”. Prin influenta dirijatd a societatii considera el sunt anihilate
tendintele negative ale naturii umane dezvoltandu-se cele pozitive. Principiul fundamental al teoriei
sale pedagogice 1l reprezinta_conformitatea educatiei cu natura, cu legile naturii umane. EIl a urmarit sa
elaboreze o teorie a educatiei in care principiile Invatdmantului sa fie puse in concordantd cu mersul
naturii . Potrivit conceptiei lui Pestalozzi, prin instructie trebuie sd se asigure atdt acumularea
cunostintelor, cat si dezvoltarea fortelor psihice ale copilului. Functia scolii este dubla : a informa si a
forma elevii, mai ales a-i forma. ,,Noi credem inainte de toate ca invatimantul tineretului trebuie sa fie,
in intregimea sa, mai mult formativ al puterilor, decat datator de cunostinte”. Astfel el face sa devina
mai distincte cele doud functii ale instructiei. Sesizdnd limitele unui invatamant informativ a insistat
asupra functiei formative a cunoasterii in procesul de invitimant. in teoria sa sunt oferite scolii
mijloacele pentru a asigura unitatea celor doud functii. Pedagogul elvetian ramane unul din marii
teoreticieni ai intuitiei, careia i-a imbogatit continutul. El vrea sa stabileasca si esenta invataimantului,
adica elementul fundamental pentru realizarea functiei informative si formative a scolii. In conceptia
sa acest element esential al invatdmantului este metoda, iar esenta metodei este intuitia. Pentru
Pestalozzi intuitia reprezenta un prim pas spre generalizare. La el intuitia avea rolul de a asigura nu
numai informarea — sub forma reprezentarilor si generalizarilor — ci si ,,formarea” : ea dezvoltd
organele de simt, gandirea si vorbirea. Procesul dezvoltarii, prin mijlocirea intuitiei, Incepe inca din
primele zile ale copilului. Legénd intuitia de dezvoltarea gandirii si vorbirii el riméne ca reprezentant
de seama al ideii de a se realiza in predare unitatea dintre imagine, gandire si cuvant. Aceastd unitate
se realizeaza printr-o succesiune de momente prin care elevul se ridica de la intuitie la generalizare.
Astfel, observarea unui obiect trebuie sa fie urmata de descrierea sa, pentru ca apoi sd se ajunga la
formularea unei definitii. Utilizarea intuitiei i-a adus lui Pestalozzi mari succese in predarea aritmeticii
si mari merite In elaborarea metodicii predarii acestei discipline. Intuitia a fost pusa la baza predarii
fractiilor, a geometriei, a Intelegerii raportului dintre numere.

In articolul Despre instruirea poporului si industrie , Pedagogul elvetian face distinctie intre
educatia industriald obisnuitd care urmareste numai formarea deprinderilor de munca si instructia
elementard industriald care isi propune dezvoltarea tuturor aptitudinilor naturii umane. In acest sistem
de educatie el vede adevaratul mijloc de umanizare a industriei.

Citre sfarsitul secolului al XVIII-lea pedagogia devenise obiect de studiu in unele universitati
germane, Kant insusi a predat un astfel de curs, la Konigsberg. Aceste conditii au grabit procesul
intemeierii pedagogiei ca disciplind stiintificd. Un rol deosebit in aceasta directie a avut J.F.Herbart
(1776 — 1841). Dupa studii de filozofie la Universitatea din Jena, si dupd ce a functionat ca perceptor
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intr-o familie elvetiand incearca sd formuleze unele principii ale educatiei, elabordnd mai multe studii
asupra teoriei lui Pestalozzi. Din 1802 devine docent al Universitatii din Gottingen, unde preda cursuri
de pedagogie, morala, logici si metafizica8. In Prelegeri pedagogice, Herbart precizeazi ci in
pedagogia generald — unde trebuie abordate notiunile esentiale ale educatiei — existd trei notiuni
principale : guvernarea, invatamantul (didactica) si educatia morald ; toate alcdtuiesc educatia. a)
Guvernarea sau conducerea este educatia fara instructie, prin guvernare nu se formeaza idei morale.
Teoria guverndrii pune in evidentd o anumita conceptie a lui Herbart asupra copilului, pe baza caruia
el a creat un sistem de educatie autoritar, care pune In centrul preocuparilor sale, profesorul.
Mijloacele guvernarii sunt ocuparea si supravegherea. b)instructia sau invatamdntul este cea de-a
doua categorie pedagogicd fundamentald in conceptia lui Herbart. In conceptia acestui pedagog,
invatamantul — care spre deosebire de guvernare, se ocupd de viitor — urmareste doud scopuri : unul
indepartat, constand in dobandirea virtutii, iar altul — apropiat — care Inlesneste atingerea scopului
indepartat :multilateralitatea interesului. Realizarea scopului indepartat al instructiei presupune
insugirea ideilor morale si punerea de acord a vointei elevului cu ele. Instructia devine astfel mijlocul
principal de realizare a educatiei. Herbart a enuntat aceasta idee intr-o expresie cu valoare de categorie
a pedagogiei : caracterul educativ al invatamantului. Spre deosebire de Pestalozzi care se oprise
asupra dezvoltarii capacitatilor intelectuale prin intuitie, Herbart s-a oprit asupra consecintelor
instructiei pe planul formatiei morale a elevilor. Insusirea ideilor morale este insa, scopul indepartat al
instructiei. Atingerea acestuia este precedatd si pregdititd prin realizarea obiectivului ei apropiat :
multilateralitatea interesului. in conceptia lui Herbart, interesul este activitatea spirituald pe care
trebuie s o provoace invatdmantul, prin si pentru acumularea cunostintelor. Interesul reprezinta pentru
pedagogul german, atat mijloc (stimulent la Tnvataturd),cat si scop (o continud nevoie de cunoastere si
de manifestare). Herbart are meritul de a fi introdus in pedagogie categoria de interes si de a fi elaborat
teoria interesului in general si a interesului multilateral in special.

Ideea cultivarii interesului multilateral este valoroasd; prin ea Herbart isi manifestd opozitia fata
de orice_incercare de unilateralizare a procesului de informare si formare a elevilor. El avea in vedere
atat asigurarea unei intinse si variate informari din diverse domenii ale stiintelor, cat si dezvoltarea
spiritului de observatie, a capacitatii de reflectie si meditatie, a gustului pentru frumos.

Herbart stabileste ,,patru operatii” ale procesului de insusire a cunostintelor : claritatea,
asocierea, sistema $i metoda. Conceptia didacticd si mai ales teoria lectiei elaborata de Herbart a
reprezentat 0 mare cucerirea a epocii in care a aparut ; ea a oferit practicii scolare o tehnica didactica
mult superioara aceleia care dominase scoala europeana de la sfarsitul secolului al XVIlI-lea si prima
jumatate a celui urmator — metoda lancasteriana. Prin intermediul ei, procesul de invatdmant capata un
caracter organizat, se desfasura in mod sistematic, viza atét asimilarea cunostintelor, cit si dezvoltarea
capacitdtilor intelectuale ale elevilor. Metoda sa subaprecia diferentele individuale, inclinatiile si
interesele deosebite ale elevilor, obligand la acelasi ritm de munca.

c).Cea de-a treia notiune principald a pedagogiei generale — in conceptia lui Herbart — este
educatia morald; ea exprimd procesul prin care se desdvarseste opera inceputd prin invatdmant, de
cultivare a virtutii.

Teoria lui Herbart a cunoscut o larga raspandire in a doua jumatate a secolului al XIX-lea, care se
explicd, pe de o parte, prin caracterul sistematic pe care teoria sa didactica il imprima instructiei, intr-
un moment 1n care numeroase tari stipulau obligativitatea invatdmantului primar.

3.4. Educatia si teoria pedagogica in Tarile Roméane in prima jumaétate a secolului al XIX-
lea

Invatamantul in limbile greacd si latind, asa cum fusese organizat in Moldova si Tara
Roméneasca, la sfarsitul secolului al XVII-lea si pe parcursul veacului urmator (in timpul domniilor
fanariote) nu mai raspundea cerintelor societatii romanesti, aflata in plin proces de afirmare nationald.
Aparitia si dezvoltarea atelierelor manufacturiere, cresterea interesului pentru productia agricola, ca
urmare a dezvoltarii schimbului comercial au grabit procesul de constituire a noii clase — burghezia.
Trecerea societdtii roménesti la relatiile capitaliste ,care a coincis cu procesul formarii natiunii,
impunea organizarea unui Invatdmant corespunzator, nu numai la nivel primar ci mai ales la nivel
superior.

Exponentii noii orientari In cultura si invatamantul romanesc au fost Gheorghe Asachi si
Gheorghe Lazar. Gh.Asachi (1788-1869) dupa studii facute la Lemberg, Viena si Roma se intoarce in
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tard cu o intinsa pregatire umanista si stiintifica. ,,Nu era pe acea vreme roméan care sd stie atitea
lucruri ca dansul”, aprecia Nicolae Iorga. Bucurandu-se de sprijinul Epitropiei scoalelor, Gh.Asachi
cere domnitorului Scarlat Calimachi sd deschida un curs de inginerie si hotarnicie, si numirea unui
profesor de stiintele trebuincioase unui inginer politicesc. La 15 noiembrie 1813 domnul aproba
cererea, iar in anul urmator tanarul dascal a predat unei clase de elevi, din cadrul Academiei domnesti
din lasi un curs de matematica teoretica cu aplicatie practica de geodezie §i arhitectura. Cursul de
ingineri ,, hotarnici” poate fi considerat nucleul invatamdntului superior tehnic in tarile romdne.

Cursul lui Gh.Asachi a fost o intruchipare a tendintelor progresiste ale vremii in directia
perfectionarii invatdmintului, tendintd resimtitd odatd cu ascensiunea tot mai accentuatd a tehnicii.
Initiatorul cursului de inginerie a alcatuit el Insusi, in limba romand un manual complet de
matematica(aritmetica, algebra, geometrie, trigonometrie si geodezie practicd) si preda desenul liniar,
topografia si arhitectura, invatandu-i pe elevi si ridice planuri cu ajutorul instrumentelor geodezice. in
primul an cursul a fost predat in limba franceza, dar in anii urmitori el a fost tinut in limba romana. in
1818 a avut loc examenul de absolvire al primilor ingineri pregétiti in limba romana. Absolventii sai
au dat raspunsuri bune la examen §i au prezentat cateva proiecte originale, intre acestea si un arc de
triumf consacrat amintirii lui Stefan cel Mare.

In Tara Romaneasci exista la inceputul secolului al XIX-lea o vie preocupare pentru o mai buni
agezare a Invatamantului. La 10 decembrie 1817, eforia propunea organizarea la biserica Sf.Gheorghe
aunei gcoli cu trei dascali, dintre care unul avea ca sarcind sa predea aritmetica, geometria, geografia
si sd pregiteascd elevii in tehnica masurdrii pamantului. In luna august 1818, inginerul Lazar
rispandea in Bucuresti o Instiintare citre de toatd cinstea vrednicd tinerime, in care arita necesitatea
pentru poporul romén de a avea si el o scoala mai de treabd, o Academie cu stiinta chiar in limba
maicii sale.

Scoala academiceasca de fel de stiinte filosofice si matematicesti, dupd titulatura data de
Gh.Lazar, era o institutie de Invatdmant de un tip nou, deosebita de celelalte care au precedat-o, era o
scoald de nivel superior in limba romana, cu o orientare realistd, legatd de nevoile practice, deschisa
tuturor categoriilor sociale. La fel ca si cursul de inginerie a lui Gh.Asachi in Moldova, o astfel de
scoald corespundea trebuintelor de consolidare a elementelor capitaliste in crestere.

Noua scoala, prin intreaga ei orientare nationala si sociald, a stirnit numeroase proteste din partea
boierimii conservatoare, care considera — dupa cum marturisea I. H. Radulescu — ca ,,limba vlahica
este saracd, e limba mojicilor si n-are vorbele stiintelor”. Gh. Lazar ca si Gh. Asachi, a demonstrat insa
ci limba romania este capabila si exprime generalizarile filosofice si stiintifice. In Tara Romaneasci
I.LH. Radulescu a continuat activitatea lui Gh. Lazar introducand ,,metodul lancasterian”. Elaborand
tabelele lancasteriene, 1. H. Radulescu a urmarit sa simplifice ortografia limbii romane, pentru a fi mai
usor invatatd scrierea de catre elevi. Eforturile sale in acest domeniu i-au servit la elaborarea
prestigioasei lucrari Gramatica romdneasca (1828).

Evenimentele revolutionare din 1821 au afectat desfasurarea procesului instructiv — educativ in
tarile romane. In Moldova, abia in 1828 va reincepe functionarea invatimantului din vechea
Academie, prin redeschiderea Scolii Vasiliene la Minastirea Trei Ierarhi ®. Alaturi de studierea limbii
vorbirii neamului si a limbii latine se prevedea predarea retoricii, poeziei, matematicii, istoriei,
economia pimanteasci si politiceasca. In martie 1828 apare hrisovul domnesc pentru infiintarea scolii
de la Trei lerarhi, cunoscutd sub numele de Gimnazia vasiliand. Aceasta cuprindea de fapt mai multe
cicluri de invatimant : o scoala incepdatoare, cu durata de un an, unde se preda dupd metoda
lancasteriana’; urma scoala normald, cu o durati de doi ani, in care se preda gramatica, aritmetica,
geografia, caligrafia si catehismul; si in sfarsit gimnaziul, in care pe parcursul a patru ani se invata
latina, greaca, filosofia, retorica ,dar si discipline realiste.

Evolutia invatamantului catre sfarsitul deceniului trei al secolului trecut a fost afectatd de ocupatia
militara taristd, ca urmare a declangarii razboiului ruso-turc(1828-1829). A urmat o perioada in care,
sub ,,obladuirea” Regulamentului Organic (1831-1845) scoala n tarile roméane va capata noi contururi,
devenind o institutie mai cuprinzatoare de invatamant public. Regulamentele invataturilor publice -
unul pentru Tara Roméneasca (1833) si altul pentru Moldova(1835) — sunt o expresie a intereselor
burgheziei si boierimii mai inaintate in domeniul organizarii scolilor. In introducerile acestor

8 Colegiul Vasilian a fost infiintat in timpul domniei lui Vasile Lupu 1634-1653

9 Metoda lancasteriana incepuse si fie utilizata in Moldova inca din 1819,. Intoducerea ei se datoreaza eforturilor lui Nicolae Rosetti-Roznovanu
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regulamente este relevatd necesitatea instruirii tuturor oamenilor, se sustinea ideea organizarii
instructiei de citre stat, se manifesta increderea in puterea educatiei, In capacitatea omului de a se
dezvolta pe plan intelectual, moral si fizic. Prin prevederile lor, cele doua regulamente exprimau unele
din cele mai de seama cuceriri ale pedagogiei burgheze de la inceputul secolului al XIX-lea, indeosebi
acelea ale lui Pestalozzi, care cunosteau o largd raspandire in intreaga Europa. Regulamentele
cuprindeau amanuntite prevederi pentru organizarea Invatamantului orasenesc: programe, orare,
constructii scolare, mobilier. Procesul de invatdmant urma sa se desfasoare dupa metoda lancasteriana.

Pe baza acestor regulamente au fost infiintate scoli de stat, intretinute din bugetul acestuia ;
predarea se facea in limba romand — din acest motiv au fost denumite scoli nationale. Se prevedea
predarea aritmeticii si geometriei, discipline necesare orasenilor in acea perioadd de dezvoltare a
comertului si mestesugurilor. Faptul ca in 1838 s-au gasit 2 000 de tineri stiutori de carte doritori sa
devina ,,candidati la invatatori” este o dovada ca si Tnainte de 1838 au existat scoli la sate, dar probabil
ele au functionat fara sprijinul statului. Pregatirea tinerilor candidati de invatatori s-a facut la scolile
statului din resedintele judetene — devenite scoli normale . La cursurile de pregatire s-a insistat mai
ales asupra initierii in metoda lancasteriana.

La Iasi, 1n tunie 1835, se deschid cursurile Academiei Mihailene — instalata, la 16 iunie in casele
lui Petrache Cazimir si lorgu Voinescu — care concentra, cu exceptia invatdmantului primar, toate
formele de invatimant. Invatamantului gimnazial (mai intai doua clase, mai apoi patru si ulterior cinci)
i se adauga Facultatile de Drept(legile), Filosofie, Teologie, precum si cursuri extraordinare de
ingineri, organizate pe trei ani. Potrivit regulamentului, se prevedea si infiintarea unui Institut tehnic,
in cadrul Academiei, in care si se predea, intre altele, desenul arhitectonic si geometria. In anul scolar
1837-1838 cursurile de inginerie din cadrul Academiei au fost frecventate de 9 elevi. Absolventilor
cursurilor de matematica aplicata li se conferea titlul de inginer civil. Pentru scurt timp, cursurile de
inginerie s-au desfasurat pe o perioadad de patru ani, consolidandu-si formele si continutul ca urmare a
venirii la lasi a lui lon Ghica, inginer cu temeinica pregatire in scolile apusului §i care era convins ca
»Nu existd propasire fara stiintd”. Academia Mihdileand raméne cea mai importantd ctitorie de tip
universitar din prima jumatate a secolului al XIX-lea. Prin Academia Mihiileana au fost puse
temeliile invatimantului tehnic superior roménesc.

Intr-o perioada, care se deschide cu o revolutie (1821) si se incheie, de asemenea cu o revolutie in
toate provinciile romanesti (1848), in care se pun bazele invatamantului superior in limba roméana si se
organizeaza o retea scolard ce a contribuit la dezvoltarea constiintei nationale, este firesc sa fi existat o
preocupare si pentru problemele teoretice ale educatiei. Nu ne putem astepta la elaborarea unor teorii
inchegate, complete, cu privire la educatie. Mai de graba a fost vorba de propagarea unora din tezele
pedagogice cu caracter iluminist aflate in circulatie in Europa in a doua jumatate a secolului al XVIII-
lea sau in primele decenii ale secolului al XIX-lea. Conceptia despre scoald a generatiei de la 1848
poate fi sintetizatd in formula lapidara a lui lon Codru Dragusanu, Scoala e sufletul natiunii.

Facand din luminarea maselor un scop al luptei lor comune, aproape ca nu existd un reprezentant
al generatiei de la 1848 care sa nu fi scris cateva randuri cu privire la scoald si educatie. Generatia de
la 1848 a discutat mai ales probleme de politicd scolard. Dintre acestia, lon Heliade Rdadulescu si
Nicolae Balcescu au reusit sa avanseze idei originale.

In conceptia lui I.H.Radulescu, prin educatie se urmireste ,,pastrarea, indestularea si desavarsirea
trupului, a duhului si a inimii”. Aceasta iIntreitd sarcind se realizeaza cu ajutorul mestesugurilor,
stiintei $1 moralei. Prin mijlocirea mestesugurilor se ,,pastreaza, indestuleaza si desavarseste” trupul;
stilnta  permite ,,indestularea” duhului, iar morala deschide drumul spre desdvarsirea inimii.
Mestesugurile, stiinta si morala alcatuiesc impreuna ,,0 uniune in trei fete a educatiei”. I.H.Radulescu
exprima, in acest fel, ideea unei educatii armonioase — fizice, intelectuale si morale. El leaga
dezvoltarea armonioasa de exercitarea unei indeletniciri practice; aceasta era o idee noua intalnitd doar
la Rousseau, Pestalozzi.

Nicolae Bilcescu aspira spre o transformare radicald a societatii si spre o noud educatie. In
Manualul bunului romdn — scris dupa revolutia de la 1848 — el aprecia cd menirea omului era de a
lucra asupra sa pentru a se desdvarsi, precum si asupra semenilor pentru a-i ajuta si se desavarseasca.
Acest lucru — aprecia el - se putea realiza prin gcoala si participarea la treburile obstesti.

In Transilvania, s-a distins prin ideile sale Stephan Ludwig Roth (1796-1849), care plecat sa faca
studii In Germania, a fost atras de puternica personalitate a lui Pestalozzi. El a pus in circulatie ideile
acestuia, adaptandu-le societatii transilvanene.
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4.Educatia si teoria educatiei in a doua jumitate a secolului al XIX-lea si inceputul secolului
XX-lea. Locul invatamantului stiintific

De la mijlocul secolului al XIX-lea pana in 1914, Europa cunoaste o perioada de apogeu care ia
sfargit intr-un mod tragic odata cu primul conflict mondial. Prin vitalitatea demografica, prin puterea
industriald si financiard, prin progresul tehnologic si stiintific, ea domina direct sau indirect cea mai
mare parte a teritoriilor descoperite si a spatiilor maritime. Printre noile probleme care apar intr-o
societate in plina schimbare, cresterea rapidd a numarului de muncitori din intreprinderi, ale caror
conditii de trai sunt mizerabile, impresioneaza cel mai mult pe ganditorii epocii. ,,Problema sociala” isi
face aparitia. In planul teoriei, luarea sa in discutie di nastere socialismului, ca o incercare de a gisi o
organizare mai dreaptd a societatii, in timp ce, sindicalismul si actiunea politicd muncitoreasca fac
primii pagi. Aceste mutatii au ecou si in planul teoriei educatiei.

Socialistii utopisti au adus o criticd vehementa la Inceputul secolului al XIX-lea societatii in care
traiau. In planurile lor de transformare a acesteia ei si-au pus mari sperante in educatie. Claude Henri
de Saint-Simon(1760-1825), Charles Fourier(1772-1837), si Robert Owen(1771-1858) si-au expus
ideile in acest domeniu. Activitatea lor a pregétit aparitia socialismului stiintific si a conceptiei
marxiste asupra educatiei. Elaboratd de Karl Marx si Friedrich Engels, conceptia marxistd considera
ca numai comunismul va asigura conditii sociale favorabile pentru ca Insusirile individuale ale fiecarui
om si nu fie indbusite, ci scoase la iveald si dezvoltate prin educatie."

Intre cei care au manifestat opozitia fati de conceptia marxisti, amintim pe ganditorul englez
Herbert Spencer (1820-1903). El insista asupra necesitdtii unei educatii care, prin continutul sdu, sa
asigure pregatirea tinerei generatii pentru viatd. Spencer pune la baza intregii educatii studiul
stiintelor; acestea au nu numai valoare informativa, ci si una formativa; ele dezvoltd intelectul mai
mult decat studiul limbilor; pe plan moral, cultiva independenta §i perseverenta; pe plan estetic —
imaginatia si iubirea frumosului. In disputa pedagogica din a doua jumitate a secolului al XIX-lea
dintre clasicisti si realisti Spencer se afla, categoric de partea realismului.

Incid de la sfarsitul secolului al XVIII-lea in invatimantul superior din Europa se constata
orientarea sustinutd catre un invatamant stiintifico-tehnic. Franta a jucat rol de lider in aceasta privinta.
In 1794 Scoala centrald de Lucrari Publice este transformati in Scoald Politehnicd, in care s-au format
numeroase talente. Relatia dintre invatdmantul stiintific si progresul tehnologic a fost bine inteleasa in
decursul secolului al XIX-lea. Urméand exemplul Scolii Politehnice din Franta, Germania — mai tirziu
Statele Unite ale Americii — au infiintat scoli tehnice bazate pe ideea aplicarii cuceririlor stiintifice in
tehnologie. Un moment important in organizarea invatdmantului stiintific 1l reprezintd infiintarea
Universitatii din Berlin in 1809 prin efortul lui Wilhelm von Humboldt. Aceastd institutie a devenit
curand model pentru celelalte universitati prusace si nu numai. Datoritd preocuparilor pentru stiinta si
cercetare industria germana se dezvoltd puternic catre sfarsitul secolului, situdndu-se pe primul loc in
lume in multe domenii.

In acest context se plaseazi si preocupirile oamenilor de culturd roméni pentru dezvoltarea
invatamantului stiintific si tehnic. La Inceputul deceniului al saselea se constatd punerea 1n aplicare a
noilor orientari privind organizarea Invataimantului. La Bucuresti se infiinteaza, in 1850, o Scoala
speciald de inginerie civila si alta de legi, care corespundeau unei facultati de stiinte respectiv de
drept, cu durata de 4 si 3 ani. in acelasi an, in Moldova Mihail Kogilniceanu intocmeste un proiect de
organizare la lasi a unei Scoli de aplicatie pentru drumuri, poduri si zidiri, ai caror absolventi urmau a
fi trecuti In corpul arhitectilor si al inginerilor. La 1 ianuarie 1851 domnitorul Grigore Al. Ghica
aproba un Regulament scolar care prevedea inglobarea invatamantului stiintelor aplicate in cadrul
cursurilor Facultatii de Filozofie, din cadrul Academiei Mihdilene. Noua legislatie sanctionatd de
domnitor era justificatd prin ,,nevoia osebitelor clase ale societatii dezvaluite prin experienta mai
multor ani precum si prin pilda staturilor civilizate”. Facultatea de Filozofie era impartita in doua sectii
; sectia [-a pentru invatdimantul filosofic propriu-zis si sectia a II-a pentru stiintele matematice si fizice.
Dificultétile generate de razboiul ruso-turc, care a dus la ocuparea Moldovei de catre trupele tariste nu
au permis aplicarea 1n practica a noii legislatii.

Unirea Principatelor Moldovei si Tarii Roméanesti la 24 ianuarie 1859 a creat conditiile necesare
organizirii invatamantului in pas cu cerintele epocii. In mesajul domnesc din 6 decembrie 1859 Al. I.

10 Prabusirea sistemului socialist in 1989 face de prisos orice comentariu
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Cuza prezinta si politica scolara, ,,Romania are alte nevoi ce-i sunt speciale si la care au sosit timpul
ca sa ne gandim...Guvernul meu va pune silinta ca instructiunea publicd sd fie graduald si pusa la
indemana tuturor claselor”. In septembrie 1864 intrd in vigoare Legea asupra instructiunii care
reglementa organizarea §i desfasurarea invatamantului de toate gradele. Legea — prima lege scolara a
statului national roman modern — reglementa organizarea si desfasurarea invatamantului de toate
gradele. Ea a avut un caracter democratic prin stipularea caracterului general, obligatoriu si gratuit al
invatamantului primar. Potrivit legii, instructia se realiza prin institutii publice sau cu caracter privat.
Se prevedeau trei grade de invatdmant: primar(in comune rurale si urbane), secundar(licee, gimnazii,
seminarii, scoli reale, scoli profesionale), superior — universitati (cu facultati de litere, matematica-
fizica, drept, medicind). Inaintea adoptarii legii instructiunii a fost infiintata Universitatea din Iasi (28
octombrie 1860) cu patru facultati : litere, drept, filosofie(cu doud sectii, una de filozofie propriu-zisa,
si a doua de stiinte) si teologie. In 1864 lua fiinta si Universitatea din Bucuresti.

Secolul al XIX-lea, dupa cum s-a observat, nu este un secol al traditiei, ci un secol al
exploziilor. Multe progrese in stiinta secolului s-au nascut datorita descoperiri electromagnetismului,
inclusiv si formularii legilor matematice ale lui Maxwell care descriu fenomenul, ca si din
determinarea legaturii dintre electroliza §i chimie. Citre sfarsitul secolului, natiunile cele mai
dezvoltate utilizau tot mai mult rezultatele tehnologice ale acestui efort stiintific : motoare electrice,
iluminat, telegraful, telefonul, etc. Pe parcursul acestui secol cercetarea stiintifici a devenit o
componentd solid ancoratd in universitati si in unitatile industriale. in domeniul invatimantului
superior, se impune din ce in ce mai mult cerinta desprinderii invatimantului tehnic de cel stiintific. in
diverse intruniri internationale sunt aduse argumente solide de catre personalitati ale Invatdmantului si
stiintei 1n acest sens.

In Romania, la inceputul secolului trecut un sustinitor fervent al aceste idei a fost profesorul
Dragomir Hurmuzescu. Gratie staruintelor sale la 1 noiembrie 1910 lua fiintd Scoala de Electricitate
Industriala a Universitatii din lasi —prima sectiune de invatamdnt aplicat pe ldnga o universitate
romaneasca.

Declansarea primului razboi mondial nu a facut decit si amane problema reorganizarii
invatamantului stiintifico-tehnic. Pe parcursul anilor care au urmat primului razboi mondial, guvernele
statelor din Est si Vest au Inceput sa finanteze activ stiinta si Tnvataméantul tehnic.
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1.Scribul — pozitia lui in societatea egipteana

2.,,Case ale vietii” — institutii scolare de tip superior in societatea:
a) indiand
b) romana
c) egipteana

3.Confucius — tema fundamentala a gandirii sale

4. Educatia spartana:
a) militara
b) ascetica
¢) umanista

5.Homer :
a) parinte al istoriei
b) »educator al Greciei”
c) autor al poemelor Iliada si Odiseea

6.Gimnaziul in lumea greaca. Cele mai cunoscute gimnazii. Obiectele de studiu
7.Mouseionul, institutie de Tnvataméant superior:

a) Atena

b) Roma

¢) Alexandria

8.Familia si educatia romana 1n epoca republicii

9.Universitdtile — contextul 1n care au aparut. Pozitia lor fatd de autoritatea laica sau religioasa.
Obiecte de studiu. Metode de predare

10.”Invatiturile lui Neagoe Basarab citre fiul sau Teodosie”
11.Comenius — conceptia si rolul sdu in istoria educatiei
12.Educatia gratuita, egala si educatia prin munca — planul:

a) Lepeletier

b) Lakanal

¢) Mirabeau
13.Sistemul monitorial a aparut in:

a) Suedia

b) Anglia

c) Elvetia

14.Pestalozzi — conceptia despre educatie

15.Academia Mihaileana — 1835
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CAPITOLUL III

EDUCATIA N CONTEXTUL DREPTURILOR OMULUI

1. Consacrarea drepturilor omului

1.1 Concept, importanti, evolutie

Ideea de drepturi si libertati fundamentale ale omului este o idee moderna, cu profunde radacini
insd in gandirea filosoficd a umanitétii, care a dobandit valoare de instrument juridic abia prin
proclamarea ei politicd, mai intai la nivel national, apoi la nivel universal.

Conceptul de drepturi ale omului s-a nascut din traditia libertatilor civile, alimentata de filosofia
lui Locke, Hobbes, Mill si apoi a intregului secol al XIX-lea. De ea este legatd Revolutia franceza,
Declaratia de Independentd a Statelor Unite ale Americii, miscarea de eliberare de la 1848. Este o
traditie al carei nucleu era individul si a cérei cruciada era relatia acestuia cu statul.

Conceptul de drepturi ale omului are insa o altd semnificatie decat cea de libertati civile. Desi
asemanatoare, ele nu se confunda. Drepturile omului Incep acolo unde se sfarsesc libertitile civile, ele
sunt astdzi considerate a fi drepturile indivizilor in relatiile lor cu ceilalti indivizi si nu cu Statul.
Acesta din urma are doar caderea si obligatia de a promova aceste drepturi si libertati fundamentale,
de a le afirma si garanta, ca fiind inerente fiintei umane, luata individual sau ca parte a unui grup
social determinat.

Literatura de specialitate a incercat diverse definitii ale conceptului de drepturi ale omului,
retinandu-se in special faptul cd ele reprezintd acele prerogative conferite de dreptul intern si
recunoscute de dreptul international fiecarui individ, in raporturile sale cu colectivitatea si cu statul, ce
dau expresie unor valori sociale fundamentale si care au drept scop satisfacerea unor nevoi umane
esentiale §i a unor aspiratii legitime, in contextul economic, social, politic, cultural si istoric al unei
anumite societati.

Departe de a fi o categoria abstracta de drepturi si libertati conferite omului oriunde si oricand,
drepturile omului fac parte integranta din sistemul politic specific fiecarei natiuni, care asigurd de
altfel si conditiile concrete social-economice in care acestea pot fi realizate. Interesul manifestat fata
de aceasta problematicéd se datoreaza, asa cum aratd Preambulul Declaratiei Universale a Drepturilor
Omului, unei preocupari reale fatd de necesitatea promovarii si garantarii acestora ca element esential
al asigurdrii progresului, bunastarii si civilizatiei in orice societate, al democratiei si statului de drept,
si, de asemenea, observatiei cad de multe ori prin neglijarea sau incalcarea flagranta a acestor drepturi
si libertati, s-au creat situatii conflictuale de naturd a pune 1n pericol pacea, stabilitatea §i securitatea
in lume.

Luand ca punct de plecare principiile Cartei Natiunilor Unite care au proclamat, printre
obiectivele principale ale cooperarii statelor membre, promovarea si incurajarea respectarii drepturilor
omului si libertatilor fundamentale pentru toti, Adunarea generala ONU a adoptat la 10 decembrie
1948 Declaratia Universald a Drepturilor Omului, primul act international cu vocatie de
universalitate. La scurt timp, Adunarea Generala ONU a concretizat, pe baza Declaratiei, drepturile si
libertatile omului in cele doua Pacte — Pactul international cu privire la drepturile civile §i politice si
Pactul international cu privire la drepturile economice, sociale si culturale (16 decembrie 1966) -,
urmate de o serie de conventii sau declaratii privind problematica drepturilor omului, cu caracter
global sau specific anumitor domenii.

Declaratia Universala a Drepturilor Omului a depasit prin importanta drepturilor si libertatilor
afirmate, prin reafirmarea principiilor sale In numeroase conventii, printr-o larga acceptare din partea
statelor, statutul initial de declaratie cu valoare morala si politici, dobandind si o valoare juridica
incontestabild, fapt recunoscut de altfel atat prin legislatia internd a multor state, cat si prin “Actul
final al Conferintei pentru Securitate si Cooperare in Europa” adoptat la Helsinki la 1 august 1975, de
statele europene, SUA si Canada. Acest ultim document consacra Decalogul principiilor care
guverneaza relatiile reciproce dintre state si recunoscute ca avand valoare de “jus cogens”, Principiul
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al VlIl-lea fiind intitulat “respectarea drepturilor omului si libertatilor fundamentale, inclusiv a
libertatii de gandire, constiinta, religie sau de convingere” .

Drepturile omului precum si modalitatile concrete de urmarire i realizare a acestora au cunoscut
o evolutie continud. S-a ajuns astfel la elaborarea unor documente internationale diferite, dar
complementare si servind aceluiasi scop comun, adoptate in cadrul ONU, in cadrul unor institutii
specializate ale ONU, in cadrul Consiliului Europei, al Organizatiei pentru securitate si Cooperare in
Europa si, In afara zonei europene, in cuprinsul Conventiei Americane pentru drepturile omului, a
Cartei africane a drepturilor omului si popoarelor, a Declaratiei indatoririlor fundamentale ale
popoarelor si statelor asiatice, a Declaratiei islamice universale a drepturilor omului.

O parte a acestor instrumente sunt declaratii fara putere juridica, reprezentind intentia statelor,
precedand de reguld conventiile — care contin reguli de implementare si/sau coercitie. Normele
conventiilor sunt adesea mai puternice decat cele ale declaratiilor.

Instrumentele juridice in domeniul drepturilor omului pot fi clasificate in 5 grupuri:

(1) instrumentele universale ale ONU, cum ar fi Declaratia Universala a Drepturilor Omului
1948 si Carta ONU, care include intre scopurile sale cooperarea in domeniul educatiei si culturii si
dezvoltarea educatiei;

(2) instrumentele ONU dedicate unor probleme singulare, spre exemplu Conventia Internationald
asupra eliminarii si reprimarii crimei de apartheid 1973;

(3) instrumente ONU preocupate cu grupuri sau indivizi in particular: Conventia privind statutul
refugiatilor 1951, Conventia asupra eliminarii tuturor formelor de discriminare fata de femei 1979,

(4) instrumente ale unor agentii specializate ale ONU cum ar fi Conventia UNESCO privind lupta
impotriva discriminarii in domeniul invatamantului 1960, instrumente ale Organizatiei Internationale
a Muncii;

(5) instrumente cu aplicare regionald, adoptate de toate sau de majoritatea guvernelor dintr-o
regiune, cum ar fi Conventia Europeand a Drepturilor Omului si a Libertatilor Fundamentale 1950 si
Protocoalele aditionale, sau Carta Africand a Drepturilor Omului si Popoarelor 1981 etc. In aceeasi
categorie se inscrie si Actul Final de la Helsinki 1975, chiar dacd include printre semnatare si SUA,
Canada, CSI.

Documentele internationale despre care am facut vorbire mai sus au meritul incontestabil de a fi
consacrat i marcat, prin prevederile lor, egalitatea in drepturi a tuturor oamenilor, faptul ca acestia se
nasc liberi si egali in demnitate si in drepturi.

Recunoasterea drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului nu decurge deci din apartenenta
indivizilor la un anumit stat, la 0 anumitad comunitate, ci constituie un atribut natural al acestora. Ele
se referd la toate fiintele umane, la recunoasterea drepturilor si libertatilor lor egale si inalienabile,
indiferent de rasd, limba, sex, religie, origine nationala ori etnica sau de orice alte trasaturi, avand deci
o valoare de universalitate.

Toate documentele internationale, atat cele incheiate in cadrul ONU, cat si cele la nivel regional,
atestd deci cd recunoasterea drepturilor omului are un caracter de universalitate si cd protectia lor
juridicd se impune oricdrui stat, oricarei comunitati, cu valoare de obligativitate “erga omnes”.

Romania, in special dupa anul 1989, a asezat problematica drepturilor omului in prim-planul
vietii politice, atat prin consacrarea constitutionald a drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului
(Titlul I, Capitolul II) si a prevederii potrivit céareia tratatele ratificate de Parlament fac parte din
dreptul intern (art. 11 al. 2), cat si prin participarea la “Conventia europeana a drepturilor omului”,
adoptatd 1n cadrul Consiliului Europei, care asigura fiecdrei persoane garantia recurgerii la o
procedura judiciard internationald pentru apdrarea drepturilor sale — garantia maxima ce poate fi
acordatd de un stat pentru apararea drepturilor si libertatilor cetatenilor sai. Semnarea la nivel 1nalt a
tuturor documentelor adoptate in cadrul Organizatiei pentru Securitate si Cooperare in Europa si
participarea activa la toate actiunile intreprinse in acest cadru, favorizand realizarea importantelor
initiative ce se intreprind de aceastd organizatie pe linia promovarii “dimensiunii umane” sunt tot
atatea dovezi cd Romania Incearca sa se inscrie intr-o viziune democratica, compatibila cu standardele
europene si universale in acest domeniu. O dovada in acest sens este si actuala Lege a invatamantului,
care traduce in domeniul educatiei multe principii universale din sfera drepturilor omului §i a
libertatilor fundamentale.

1.2. Categorii de drepturi ale omului. Dreptul la educatie
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Dreptul la educatie face parte din “a doua generatie”, a drepturilor economice, sociale si
culturale, dar el nu poate fi conceput fard recunoasterea si garantarea unui complex de alte drepturi,
cum ar fi: dreptul la viata, interzicerea torturii, a aplicarii unor pedepse sau tratamente crude, inumane
sau degradante, interzicerea muncii fortate, dreptul fiecdruia la libertatea si securitatea persoanei,
egalitatea in fata legii, dreptul persoanei de a i se recunoaste pretutindeni personalitatea umana,
libertatea constiintei, gandirii si religiei (drepturi civile si politice, sau drepturi din “prima generatie”);
dreptul la munca liber aleasd sau acceptata, dreptul egal al barbatilor si femeilor de a beneficia de
drepturi economice, sociale si culturale, dreptul la acordarea unei asistente cat mai largi familiei,
ocrotirea mamelor, copiilor si adolescentilor, dreptul fiecarei persoane la un nivel de trai suficient
pentru ea nsdsi si familia sa, dreptul la sandtate fizicd si mentala, dreptul fiecarei persoane de a
participa la viata culturala, dreptul de a beneficia de progresul stiintific si de aplicatiile sale (drepturi
economice, sociale si culturale, sau drepturi din “a doua generatie”); dreptul la mediu inconjurator
sanatos, dreptul la mediu social corespunzétor (de combatere a terorismului, criminalitatii, folosirii de
droguri), dreptul la pace si securitate (drepturi de solidaritate, sau drepturi din “a treia generatie™).

Pentru a avea intreaga valoare juridicd recunoscutd lor de statele semnatare ale Declaratiei
Universale a Drepturilor Omului, ale Pactelor si celorlalte conventii in materia drepturilor omului,
este absolut necesar ca aceste drepturi sa fie percepute ca un tot, ca un complex de principii menite sa
afirme drepturile naturale si universale ale omului in deplinatatea personalitatii sale si Tn considerarea
locului si rolului sau in lume. Este astfel lipsita de relevantd afirmarea dreptului la educatie atata timp
cat nu este protejat dreptul la viatd al fiecarei persoane, sau dreptul la munca liber aleasd sau
acceptata, asa cum este fara eficacitate proclamarea dreptului fiecarei persoane de a participa la viata
culturala, de a beneficia de progresul stiintific si de aplicatiile sale, atata timp cat nu se asigura dreptul
la pace si securitate.

In mod practic, toate aceste drepturi au valoare doar interpretate unele prin altele, ca un tot, iar nu
separat si circumstantiat. De aceea, in urmdtoarele paragrafe, vom trata atat dreptul la educatie, asa
cum este el reglementat in principalele tratate si conventii internationale, cat si unele din cele mai
importante drepturi si libertiti conexe, inerente dezvoltarii omului si fara de care dreptul la educatie
nu poate fi conceput.

Unele dintre drepturile enumerate mai sus sunt inerente existentei fiintei umane, premisa absoluta
in afirmarea dreptului la educatie, si anume: dreptul la viata, interzicerea torturii, a aplicarii unor
pedepse sau tratamente crude, inumane sau degradante, interzicerea muncii fortate, dreptul fiecaruia la
libertatea si securitatea persoanei, egalitatea in fata legii, dreptul persoanei de a i se recunoaste
pretutindeni personalitatea juridicd, dreptul la asociere, dreptul la iIntrunire pasnicd, libertatea de
circulatie, induntrul si in afara granitelor tarii de cetdtenie, dreptul egal al barbatilor si femeilor de a
beneficia de drepturi economice, sociale si culturale, dreptul la acordarea unei asistente cat mai largi
familiei, ocrotirea mamelor, copiilor si adolescentilor, dreptul fiecarei persoane la un nivel de trai
suficient pentru ea insasi si familia sa, dreptul la sanatate fizicd si mentald, dreptul la mediu
inconjurator sanatos, dreptul la mediu social corespunzator (de combatere a terorismului,
criminalitatii, folosirii de droguri), dreptul la pace si securitate etc. Aceste drepturi si libertdti sunt cu
perseverentd afirmate in cuprinsul documentelor Organizatiei Natiunilor Unite (Declaratia
Universala a Drepturilor Omului, Pactele, Conventia cu privire la drepturile copilului, Conventia cu
privire la eliminarea tuturor formelor de discriminare fatd de femei, Conventia internationala privind
eliminarea tuturor formelor de discriminare rasiald, Conventia pentru reprimarea traficului cu fiinte
umane §i a exploatarii prostituarii altuia, Conventia impotriva torturii §i altor pedepse ori tratamente
cu cruzime, inumane sau degradante etc.), Consiliului Europei (Conventia pentru apdrarea
drepturilor omului si libertatilor fundamentale, Conventia-cadru pentru protectia minoritatilor
nationale, Conventia europeand pentru reprimarea terorismului etc.), Conferintei/Organizatiei pentru
Securitate si Cooperare in Europa (Actul final de la Helsinki), celorlalte organizatii internationale din
afara Europei, care au elaborat §i mijloacele juridice specifice de garantare §i aparare a acestor
drepturi (Curtea Internationala de Justitie, Curtea Europeana a Drepturilor Omului etc.).

Alte drepturi si libertdti, cum a fi libertatea constiintei, gandirii si religiei, dreptul fiecarei
persoane de a participa la viata culturala, dreptul de a beneficia de progresul stiintific si de aplicatiile
sale, dreptul la munca liber aleasd sau acceptatd sunt strans legate fie de infaptuirea dreptului la
educatie, fie, intr-un anume sens, de finalitatea exercitarii acestui drept. Asupra acestora din urma ne
vom opri §i le vom trata pe larg.
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1.3. Dreptul la educatie in reglementiri internationale

Din toate timpurile, educatia a fost un teritoriu al luptei pentru a controla inimile si gandirea
oamenilor, pentru a asigura supunerea acestora, dar si o luptd a acestora din urma de a dobandi
cunostinte si aptitudini, de a-si dezvolta abilitatile si de a se elibera de saracie si exploatare — intr-un
cuvant o lupta pentru drepturile omului.

Incepand cu secolul al XIX-lea mai ales, o dati cu progresul industrial si tehnic si cu
democratizarea sistemului politic, marea masa a oamenilor a inceput sa vada educatia atat ca pe un
mijloc de a-si castiga existenta, cat si ca pe un mijloc de a Intelege schimbadrile care aveau loc 1n
societate si a caror responsabilitate au inceput sd o poarte, si pentru a castiga un anumit grad de
control asupra propriilor vieti.

Dreptul la educatie este de o importanta capitald in intreaga economie a drepturilor si libertatilor
fundamentale ale omului, deoarece accesul la educatie este esential pentru a intelege implementarea
drepturilor omului si pentru a face un grup sau o persoana capabili de a se folosi de drepturile lor. Mai
mult chiar, educatia poate fi importantd in crearea §i mentinerea unei ideologii dominante, fie ea
benefica, fie ostilda conceptului de drepturi ale omului, dar ea trebuie de asemenea sa asigure
instrumentele intelectuale care sa-1 faca pe om apt de a decoda aceastd ideologie si de a-i intelege
implicatiile.

Educatia este un drept fundamental in lumea modernd, unde felul de trai al celor mai multi
depinde de cultura, accesul la invatamantul teoretic, precum si de dobandirea abilitatilor intelectuale si
practice.

Ca o premisd a realizarii acestui drept, toate instrumentele contin o reglementare privind
nediscriminarea, fie prin prohibirea directd a discrimindrii, fie prin exprimarea dreptului fiecarei
persoane de a se bucura de drepturile prevazute in instrument, si aceasta deoarece este imposibil de
gandit garantarea drepturilor doar pentru anumite categorii de oameni §i interzicerea lor altor
categorii.

O alta tema la care cele mai multe instrumente cu vocatie internationala sau regionald fac referire
este legata de scopurile educatiei. Dezvoltarea persoanei umane este vazutd ca scop al educatiei in
Declaratia Universald a Drepturilor Omului, Conventia asupra discriminarii rasiale, Conventia asupra
drepturilor copilului etc., prin expresii precum: dezvoltarea deplind a personalitatii umane, simful
demnitatii personalitatii umane etc.

Promovarea democratiei, pécii si Intelegerii internationale este un al doilea scop al educatiei,
exprimat in instrumente in fraze precum “intarirea respectului pentru drepturile omului si libertatile
fundamentale”, promovarea “intelegerii, tolerantei si libertatii intre natiuni, grupuri rasiale si
religioase” etc. Actul Final de la Helsinki cautd sd promoveze intelegerea reciprocd in avantajul
tuturor popoarelor si a generatiilor viitoare si prevede ca studiul altor limbi si al altor civilizatii este
un mijloc de intérire a cooperdrii internationale.

Incurajarea educatiei, stiintei si culturii, eradicarea analfabetismului, extinderea educatiei
primare, secundare si superioare, intarirea educatiei adulte si asigurarea beneficiilor culturii Intregii
populatii este un al treilea scop declarat al educatiei, asa cum a fost el formulat in instrumente.

Un al patrulea scop este dedicat educatiei vocationale si educatiei ca mijloc de imbunatatire a
standardelor de viata si este inclus in Conventia asupra Politicii Sociale a Organizatiei Internationale
a Muncii i in Carta Sociala Furopeand.

Alte domenii cucerite in timp in favoarea educatiei sunt drepturile grupurilor dezavantajate,
nivelele educatiei, accesul la educatie, educatia vocationald, educatia superioara, educatia permanenta
si adulta, drepturile parintilor, scolile de baieti sau de fete si scolile particulare, drepturile profesorilor,
curriculum-ul. Le vom trata pe rand, in ordinea importantei instrumentelor care le consacra si in
ordine cronologica.

Articolul 26 al Declaratiei Universale a Drepturilor Omului consacrd in mod expres dreptul
oricarei persoane, indiferent de rasd, culoare, sex, limba, religie, opinie politici sau orice altd
convingere, origine nationald sau sociala, avere, nastere etc., la o educatie care si urmareasca
“dezvoltarea deplind a personalititii umane si intarirea respectului pentru drepturile omului si
libertitile fundamentale. Ea trebuie sa stimuleze intelegerea, toleranta si prietenia Intre toate
natiunile, grupurile rasiale sau religioase, ca si dezvoltarea activitatii Natiunilor Unite pentru
mentinerea pacii”.

Declaratia consacra si alte principii care trebuie avute In vedere in domeniul educatiei. Astfel,
educatia trebuie sa fie gratuitd cel putin In ceea ce priveste Invatdmantul elementar §i de baza.
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Invatimantul elementar este obligatoriu, in timp ce invatimantul tehnic si profesional trebuie si fie
accesibil tuturor, iar accesul la studii superioare trebuie si fie deschis tuturor, pe baza deplinei
egalitati, in functie de merit.

In ceea ce priveste alegerea felului educatiei, Declaratia Universald recunoaste dreptul firesc al
parintilor de a opta cu prioritate pentru un anumit fel de educatie pe care o considera cel mai potrivit
a fi data copiilor lor.

In anul 1966, Adunarea Generala a Organizatiei Natiunilor Unite adopta Pactul International cu
privire la drepturile economice, sociale §i culturale, document ce vine in completarea Declaratiei
Universale si care 1n articolul 13 consfinteste intelegerea statelor parti la prezentul pact cu privire la
rolul pe care educatia trebuie sa-1 joace in dezvoltarea personalititii umane, constientizarea rolului util
pe care persoana trebuie sa fie capabila sa-1 joace intr-o societate libera (paragraful 1). Pactul reafirma
principiile gratuitatii si obligativititii invatdmantului primar, specificand totodatd ca “prezentul
articol nu trebuie interpretat ca aducand atingere libertdtii indivizilor si persoanelor juridice de a
infiinta si de a conduce institutii de Tnvatamant, cu conditia ca principiile enuntate in paragraful 1 al
prezentului articol sa fie respectate, iar educatia datd in aceste institutii sd fie conforma cu normele
minimale pe care le poate prescrie statul.”

Statele parti se obliga de asemenea sa respecte libertatea parintilor sau a tutorilor legali de a
alege pentru copiii lor institutii de invatamant, altele decat cele ale autoritatilor publice, dar conforme
cu normele minimale pe care le poate prescrie sau aproba statul in materie de educatie si de a asigura
educatia religioasa si morala a copiilor lor in conformitate cu propriile lor convingeri.

Pactul a fost ratificat de Romania prin Decretul nr. 212 din 31 octombrie 1974.

Conventia privind statutul refugiatilor adoptata la 28 iulie 1951 prevede in art. 22 obligatia
statelor pérti de a acorda refugiatilor acelasi tratament ca si cetatenilor lor in ceea ce priveste
invatdmantul primar. In ceea ce priveste formele de educatie, accesul la studii, recunoasterea
certificatelor de studii, a diplomelor si titlurilor universitare eliberate in straindtate, reducerea de taxe
si impozite si acordarea de burse de studii, statele vor acorda refugiatilor un tratament cit mai
favorabil posibil, in orice caz, nu mai putin favorabil decat cel acordat strainilor in general, in aceleasi
imprejurari.

Romaénia a aderat la Conventie prin Legea nr. 46 din 4 iulie 1991.

Conventia asupra eliminarii tuturor formelor de discriminare fata de femei adoptatd de
Adunarea Generald ONU la 19 decembrie 1979 si ratificatd de Romania prin Decretul nr. 342 din 26
noiembrie 1981 consfinteste obligatia statelor parti de a lua masurile corespunzitoare pentru a asigura
drepturi egale cu cele ale barbatului in ceea ce priveste educatia si, in special, pentru a asigura pe
baza egalitdtii aceleasi conditii de orientare profesionald, de acces la studii si la obtinerea de diplome
in institutiile de Tnvataméant de toate categoriile, in zone rurale ca si In zone urbane, la acordarea de
burse si alte subventii pentru studii, la programe de educatie permanentd, la informatii si sfaturi
referitoare la planificarea familiala etc.

Conventia cu privire la drepturile copilului adoptatd de Adunarea Generala ONU la 20
noiembrie 1989 si ratificatd de Romania prin Legea nr. 18 din 27 septembrie 1990 recunoaste in
preambulul sdu nevoia deosebitd a copiilor de a beneficia de protectie si de asistentd pentru a juca
deplin un rol in societate. In acest sens, se recunoaste dreptul copilului de a creste intr-un mediu
familial, intr-o atmosferd de fericire, dragoste si intelegere, de a beneficia de o protectie juridica
speciala atdt dupd, cét si inainte de nastere, de a i se acorda o atentie deosebitd, tindnd in mod
corespunzator seama de importanta traditiilor si valorilor culturale ale fiecdrui popor in protectia si
dezvoltarea armonioasa a copilului.

In domeniul educatiei, statele parti se obligd si facd accesibild oricarui copil informarea si
orientarea scolard si profesionald, sa ia masuri pentru a Incuraja frecventarea scolii cu regularitate si
reducerea ratei de abandonare a scolii (articolul 28). Ele vor lua masurile corespunzitoare pentru a
veghea la aplicarea disciplinei scolare intr-un mod compatibil cu demnitatea copilului ca fiintd umana.

Educarea copilului va urmari inflorirea personalititii sale si dezvoltarea Inzestrarii si
parinti, fatd de valorile nationale ale tarii in care traieste si ale civilizatiilor diferite de a sa, fatd de
mediul natural, al intelegerii, pacii, tolerantei, egalitatii intre sexe si prietenie intre toate popoarele si
grupurile etnice, nationale si religioase (art. 29).
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Statele parti la conventie recunosc pentru prima data drepturile speciale de care trebuie sa se
bucure copiii cu handicap, obligindu-se sd asigure accesul efectiv al acestora la educatie, la
formare, la ingrijirea sanatatii, la reeducare, la pregatire pentru angajarea In munca etc., in asa fel
incat sa fie posibila integrarea sociald cat se poate de completa si dezvoltarea individuald, incluzand
dezvoltarea lor culturala si spirituala (art. 23).

De asemenea, statele recunosc dreptul copilului apartinind unei minoritati etnice, religioase
sau lingvistice de a avea propria sa viata culturala, de a profesa si de a practica propria sa religie sau
de a folosi propria sa limba in comun cu alti membri ai grupului sau (art. 30).

Conventia prevede in continuare ca statele “vor lua toate masurile efective §i potrivite pentru a
aboli practicile traditionale care prejudiciaza sanatatea copiilor”.

La 3 februarie 1993, Adunarea Generalai ONU a adoptat Declaratia asupra drepturilor
persoanelor apartindnd minoritatilor nationale sau etnice, religioase si lingvistice, considerand, asa
cum se aratd in preambul, cd “promovarea §i protejarea drepturilor persoanelor apartinind
minoritiatilor nationale sau etnice, religioase si lingvistice contribuie la stabilitatea politica si
sociald a statelor in care acestea traiesc”. Potrivit art. 4 din Declaratie, statele vor lua masurile
necesare pentru a asigura persoanelor apartinand minoritatilor exercitarea deplind si efectiva a tuturor
drepturilor si libertatilor fundamentale, fara nici un fel de discriminare si in deplina egalitate in fata
legii. Statele parti se angajeaza sa ia, atunci cand este cazul, masuri in domeniul educatiei care sa
incurajeze cunoasterea istoriei, traditiilor, limbii si culturii minoritatilor existente pe teritoriul lor si,
de asemenea, sa asigure persoanelor apartindnd minoritatilor posibilitatea de a nvata limba materna
sau de a se instrui in limba materna.

Considerand Rezolutia 1993/56 din 9 martie 1993 a Comisiei ONU pentru Drepturile Omului in
care se recomanda ca toate cunostintele privind drepturile omului, atat in dimensiunea lor teoretica,
cat si in aplicarea lor practica, sé fie considerate ca o prioritate a politicilor de invatimant, Adunarea
Generala a ONU a adoptat la 20 decembrie 1993 o Declaratie asupra “Deceniului invatarii
drepturilor omului” (1995-2004), prin care se face apel la toate guvernele §i organizatiile
neguvernamentale sa-si mobilizeze eforturile pentru eradicarea analfabetismului si sd conduca direct
procesul de invatdmant catre obiectivul dezvoltdrii depline a personalitatii umane §i intaririi
respectului pentru drepturile omului si libertatile fundamentale, sd puna in practica “Planul mondial
de actiune pentru invatarea drepturilor omului si a democratiei”. Cu aceeasi ocazie este proclamat
“Deceniul Invatarii drepturilor omului” si este infiintat “Centrul pentru drepturile omului” ce are in
administrare un fond pentru invatarea drepturilor omului.

invitarea drepturilor omului este, potrivit Declaratiei, prin sine insisi un drept al omului si o
preconditie pentru infaptuirea drepturilor omului, democratiei si justitiei sociale. Este motivul pentru
care ea este consideratd “o prioritate universald care contribuie la formarea unui concept
corespunzdtor demnitatii personalitatii omului, care trebuie sa includa considerarea diversitatii unor
grupuri umane, precum copiii, femeile, tineretul, persoanele dezavantajate, batranii, populatiile
indigene, minoritdtile si alte asemenea categorii”. Declaratia atrage de asemenea atentia asupra
faptului ca dreptul la Invatatura reprezintd, mai mult decat simpla furnizare de informatii, “un larg si
de duratd proces prin care oamenii la toate nivelurile de dezvoltare si din toate straturile societatii
invatd sd respecte demnitatea altora, ca si metodele sau cdile de a asigura implementarea acestui
respect in interiorul societatii democratice”.

In cadrul Conferintei Generale a ONU pentru educatie, stiintd si culturi (UNESCO) a fost
adoptatd la 14 decembrie 1960 Conventia privind Ilupta impotriva discriminarii in domeniul
invatamantului. Notiunea de “discriminare” este definitd in insusi textul Conventiei ca fiind “orice
distinctie, excludere, limitare sau preferintd care, intemeiatd pe rasd, culoare, sex, limba, religie,
opinie publica sau orice altd opinie, origine nationalad sau sociald, situatiec economica sau nastere, are
drept obiect sau ca rezultat suprimarea sau alterarea egalititii de tratament in ceea ce priveste
invatdmantul si mai ales: a) Inlaturarea unei persoane sau unui grup de la accesul la diverse tipuri sau
grade de invatamant; b) limitarea la un nivel inferior a educatiei unei persoane sau unui grup; c)
instituirea sau mentinerea unor sisteme sau institutii de Invatimant separate pentru persoane sau
grupuri; d) plasarea unei persoane sau unui grup intr-o situatie incompatibild cu demnitatea umana.”
Prin “Invatamant” se intelege, in cuprinsul conventiei, “diverse tipuri si diferite grade de invatdmant si
cuprinde accesul la invatamant, nivelul si calitatea sa, precum si conditiile in care este predat”.
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Cu toate acestea, art. 2 vine s precizeze ca nu constituie discrimindri: a) crearea sau mentinerea
de sisteme sau de institutii de invatamant separate pentru elevii de cele doud sexe, cand aceste sisteme
sau institutii prezintd Inlesniri echivalente de acces la invatamant si permit sd se urmeze aceleasi
programe de studii sau programe de studii echivalente; b) crearea sau mentinerea din motive de ordin
religios sau lingvistic de sisteme sau institutii separate, atat timp cat adeziunea la aceste sisteme sau
frecventarea acestor institutii raimane facultativa; c) crearea sau mentinerea de institutii de invatamant
particulare, daca aceste institutii au drept obiectiv sporirea posibilitatilor de invatdmant pe care le
ofera puterea publica, in toate cazurile, daca functionarea lor corespunde acestui tel si daca
invatamantul predat este conform cu normele care ar fi putut fi prescrise sau aprobate de citre
autoritatile competente, in special pentru invatimantul de acelasi grad.

Articolul 3 al Conventiei enumera masurile pe care statele participante isi iau angajamentul sa le
adopte, si anume: sa abroge orice dispozitie legislativd §i administrativa si s pund capat oricaror
practici administrative care ar comporta o discriminare in domeniul invatamantului; sa ia masurile
necesare, la nevoie pe cale legislativa, pentru a nu se face nici o discriminare la admiterea elevilor in
institutiile de Invatdmant; sa nu admita, in ceea ce priveste cheltuielile de scolarizare, atribuirea de
burse sau orice alte forme de scolarizare a elevilor, acordarea de autorizatii sau inlesniri care pot fi
necesare pentru urmarea studiilor in strdinatate, nici o diferentd de tratament Intre nationali din partea
autoritatilor, afard de cele care se bazeaza pe merite sau pe nevoi; sd nu admitd, in cazul unui ajutor
eventual, dat sub orice formé, de catre autoritdtile publice institutiilor de Invatdmant, nici o preferinta
sau restrictie bazate exclusiv pe faptul ca elevii apartin unui grup determinat; sa acorde resortisantilor
straini care locuiesc pe teritoriul lor acelasi acces la invatatura ca si propriilor lor nationali.

Statele participante se angajeaza de asemenea sa aplice o politicd nationald menita sa promoveze,
prin metode adaptate circumstantelor si obiceiurilor nationale, egalitatea de posibilitati si de tratament
in domeniul invatdmantului, mai ales prin : instituirea invatdmantului primar obligatoriu si gratuit, a
invatdmantului mediu n conditii de generalitate si accesibilitate pentru toti, a invatdmantului superior
accesibil in functie de capacitdtile fiecaruia, in conditii de egalitate deplind; asigurarea in toate
institutiile de invatimant public de acelasi grad a unui Invatdmant de acelasi nivel si conditii
echivalente 1n ceea ce priveste calitatea invatdmantului predat; incurajarea si intensificarea prin
mijloace adecvate a educatiei persoanelor care n-au urmat invatdimantul primar sau care nu l-au dus
pana la capat, in conditii care sa permita acestor persoane de a urma studiile in functie de aptitudinile
lor; asigurarea fara discriminare a pregatirii pentru profesiunea didactica.

Alte puncte asupra cérora statele participante au convenit (art. 5) privesc: scopurile educatiei,
drepturile parintilor sau tutorilor legali de a alege felul si forma educatiei ce o vor primi copiii lor,
dreptul recunoscut minoritatilor nationale de a exercita activitati educative proprii, inclusiv de a
deschide scoli si de a utiliza sau preda in propria lor limba, in urméatoarele conditii: acest drept sa nu
fie exercitat intr-un mod care sd impiedice pe membrii minorittilor de a intelege limba si cultura
intregii colectivititi si de a lua parte la activititile ei, sau care ar compromite suveranitatea nationald;
nivelul Invataturii predate in aceste scoli sd nu fie inferior nivelului general prescris sau aprobat de
catre autoritatile competente; frecventarea acestor scoli sa fie facultativa.

In aplicarea Conventiei, orice litigiu aparut intre doua sau mai multe state participante cu privire
la interpretarea sau aplicarea prezentei Conventii si care nu va fi solutionat pe calea tratativelor va fi
supus, la cererea partilor in litigiu, Curtii Internationale de Justitie pentru ca ea sa decidd in aceasta
chestiune in lipsa altei proceduri de solutionare a litigiului (art. 8).

Conventia pentru apararea drepturilor omului §i a libertatilor fundamentale adoptatd in cadrul
Consiliului Europei la 4 noiembrie 1950 si ratificata de Romania prin Legea nr. 30 din 18 mai 1994,
prin Primul Protocolul Aditional la Conventie, afirma dreptul oricui de a nu-i putea fi refuzat dreptul
la instruire. “Statul, Tn exercitarea functiilor pe care si le va asuma in domeniul educatiei si al
invatamantului”, se aratd in continuare (art. 2), “va respecta dreptul péarintilor de a asigura aceasta
educatie si acest Invatdmant conform convingerilor lor religioase si filosofice”.

Un alt document important in domeniul drepturilor si libertatilor fundamentale, cu rezonanta in
ceea ce priveste dreptul la educatie, adoptat in cadrul Consiliului Europei si ratificat de Roméania (prin
Legea nr. 33 din 29 aprilie 1995) este Conventia-cadru pentru protectia minoritatilor nationale, prin
care prin care partile se obligd sa ia masuri in domeniile educatiei §i cercetdrii, pentru a incuraja
cunoagterea culturii, istoriei, limbii si religiei atat ale minoritatilor nationale, cat si ale majoritatii (art.
12). Partile se angajeazd, de asemenea, nu numai sd promoveze sanse egale de acces la educatia de
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toate nivelurile pentru persoanele apartinand minoritatilor nationale, si recunoasca dreptul acestor
persoane de a invdta limba lor minoritard §i de a primi o educatie n aceasta limba, ci si dreptul
minoritatilor nationale de a infiinta si a administra propriile institutii private de educatie si formare
(art. 13, 14). Prin crearea conditiilor necesare participarii efective a persoanelor apartindnd
minoritatilor nationale la viata culturald, sociala si economica si la treburile publice, in special acelea
care le privesc direct, statele se angajeaza sd completeze dreptul la educatie egal al minoritatilor
nationale.

Deoarece peste tot in lume este acreditatd ideea cd orice forma de invatamant trebuie sa fie
calificatd drept “profesionald”, nemaiputindu-se concepe astdzi ca educatia sa fie fard incidenta
asupra destinului profesional al individului, dreptul la invataturd si dreptul la munca sunt tratate in
stransa corelatie, raporturile juridice privind pregatirea profesionald fiind conexe raporturilor juridice
de munca. Este si motivul pentru care, in cadrul Consiliului Europei, sub influenta Organizatiei
Internationale a Muncii, s-a elaborat Carta sociala europeana (1961, revizuita in 1996), in cuprinsul
careia sunt definite 19 drepturi, pe care partile contractante se obligd si le garanteze, prin toate
mijloacele ce le vor considera utile. Printre aceste drepturi se numard si dreptul la orientare
profesionala si dreptul la pregatire profesionala.

In ceea ce priveste asigurarea exercitarii efective a dreptului la orientare profesionali, partile
se angajeaza (art. 9 din Carta sociald europeand revizuitd) “sa asigure sau sa promoveze, in functie
de necesitati, un serviciu care va sprijini toate persoanele, inclusiv cele handicapate, sa rezolve
problemele referitoare la alegerea unei profesii sau avansarea profesionald, tindnd cont de
caracteristicile individului si de legatura dintre acestea si posibilitatile pietei muncii; acest sprijin
trebuie sa fie asigurat gratuit atat tinerilor, inclusiv copiilor de varsta scolara, cat si adultilor.”

Dreptul la formare profesionala este de atins, in conceptia Cartei (art. 10), prin mai multe
masuri pe care partile se angajeaza sa le traduca in practicd, si anume: asigurarea sau favorizarea
formarii tehnice si profesionale a tuturor persoanelor, inclusiv a celor handicapate, In consultare cu
organizatiile profesionale ale lucratorilor si patronilor, acordarea de mijloace care sa permita accesul
la invatdmantul tehnic superior si la invatdmantul universitar numai in conformitate cu criteriul
aptitudinilor individuale, asigurarea sau favorizarea unui sistem de ucenicie si alte sisteme de formare
a tinerilor la locurile de muncd, asigurarea sau favorizarea unor masuri corespunzitoare si usor
accesibile in vederea formarii lucrdtorilor adulti si a unor masuri speciale In vederea recalificarii
profesionale a lucratorilor adulti, necesare ca urmare a evolutiei tehnice sau a unei noi orientdri a
pietei muncii; asigurarea sau favorizarea unor masuri speciale de recalificare si de reintegrare a
somerilor de lungd duratd; incurajarea deplinei utilizari a mijloacelor prevazute prin masuri
corespunzatoare, cum ar fi reducerea sau desfiintarea tuturor taxelor si cheltuielilor si acordarea unei
asistente financiare in cazurilor adecvate, precum si includerea in programul normal de lucru a
timpului consacrat cursurilor suplimentare de formare, urmate de un lucritor pe durata angajarii la
cererea patronului sau, sau prin garantarea eficientei sistemului de ucenicie si a oricarui alt sistem de
formare pentru tinerii lucratori si, la modul general, a unei protectii adecvate a tinerilor lucratori.

In cadrul celei de-a 18-a Sesiuni a Conferintei Permanente, Ministrii europeni ai educatiei au
adoptat Rezolutia privind “Educatia pentru democratie, drepturile omului si toleranta” (Madrid, 23-
24 martie 1994), prin care se afirma rolul important pe care educatia il poate avea in dobandirea de
catre tineri si adulti a motivatiei, cunostintelor si competentelor care sa le permitd sa determine
functionarea si imbunatatirea institutiilor democratice si prevalarea normelor de drept, a unui
ansamblu de valori incluzand toleranta, solidaritatea si respectul diversitdtii, si nu in ultimul rand a
capacitatii de a emite judecati independente si prudente si a aceleia de a nu se lasa influentati sau
manipulati prin idei extremiste sau informatii tendentioase.

Se recomanda autoritatilor responsabile ale educatiei (art. 10) sa recunoascd importanta educatiei
pentru democratie, pentru drepturile omului si pentru toleranta la toate nivelurile educatiei; sa
evalueze eficienta programelor pentru cei care Incurajeaza o angajare activa in protectia drepturilor
omului §i a democratiei pluraliste ca §i o participare responsabild la viata politica; sd incurajeze
cercetarea in domeniul educatiei pentru democratie, pentru drepturile omului si pentru toleranta, ca si
institutiile si asociatiile care activeaza in acest domeniu etc.

Ministrii europeni ai educatiei cer Consiliului Europei (art. 11): sa intensifice activitatile sale in
domeniul educatiei pentru democratie, pentru drepturile omului si pentru tolerantd, acordand o atentie
deosebita deschiderii, continutului si metodelor educatiei civice democratice atat in sistemul scolar,
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cat si In cadrul programelor destinate adultilor si formarii educatorilor; sa ajute statele membre sa
evalueze programele de educatie civica si de protectie a drepturilor omului si sa difuzeze rezultatele;
sa actualizeze studiile anterioare asupra rolului pe care educatia il poate juca in rezolvarea nonviolenta
a conflictelor; sd favorizeze punerea in aplicare a retelelor scolare, a propunerilor autorilor de
programe, formatorilor si cercetdtorilor care participa activ la educatie; sa faciliteze dezvoltarea
Centrului European de Informatie asupra Educatiei Civice.

Actul Final de la Helsinki (1975) afirma in mod deosebit dreptul muncitorilor migranti si al
copiilor lor la educatie. Statele vor favoriza training-ul vocational si instructia gratuitd in limba tarii
gazda si vor asigura copiilor lucratorilor migranti accesul la educatie in aceeasi termeni ca si copiilor
nationalilor, iar in plus vor permite copiilor lucratorilor migranti sa primeasca educatie suplimentara
in propria lor limba, cultura nationald, istorie si geografie.

1.4. Drepturi conexe dreptului la educatie

Libertatea constiintei, gandirii si religiei si libertatea de exprimare. Este de la sine inteles ca
scopurile educatiei nu pot fi atinse atat timp cat omul nu are libertatea psihica recunoscuta si ocrotita
de lege de a avea propriile convingeri, religioase, politice sau de altd natura, si de a-si exprima aceste
convingeri in mod public, fara teama de represalii. Aceste libertati sunt inerente realizérii dreptului la
educatie, atat timp cat recunoastem cd mijloacele de realizare ale scopurilor educationale nu se
limiteaza doar la acumularea de informatie utila, ci cuprind mai ales mecanismele de dezvoltare a unei
congtiinte libere si rationale, cu puterea de a discerne si de a alege.

Declaratia Universala a Drepturilor Omului proclama in articolul 18 dreptul oricarei persoane la
libertatea gandirii, a constiintei si a religiei, acest drept implicand si libertatea de a-si schimba religia
si convingerile, precum si de a-si manifesta religia sau convingerile sale, individual sau in colectiv,
atat in public cat si Tn mod privat, prin invataimant, practici, cult si indeplinirea de rituri.

Orice persoana are, de asemenea (art. 19), dreptul la libertatea de opinie i de exprimare, ceea ce
implica dreptul de a nu fi tulburat pentru opiniile sale si acela de a cauta, de a primi si de a raspandi,
fard a se tine seama de granite, informatii si idei prin orice mijloc de exprimare.

Pactul international cu privire la drepturile civile §i politice completeaza textul Declaratiei,
stipuland ca “libertatea manifestarii religiei sau convingerilor nu poate fi supusa decat restrictiilor
prevazute de lege si necesare pentru ocrotirea securitatii, ordinii si sanatatii publice ori moralei sau a
libertatilor si drepturilor fundamentale ale altora.” Asadar, manifestarea exterioard a propriilor
convingeri poate fi cenzuratd dar numai in scopul general al ocrotirii unor valori sociale primare.

De asemenea, libertatea de cautare, primire si raspandire a informatiilor si ideilor de orice fel
indiferent de frontiere, sub forma orala, scrisa, tiparita sau artistica sau prin orice alt mijloc la alegere
poate fi supusd anumitor limitdri, expres stabilite de lege, indispensabile respectarii drepturilor sau
reputatiei altora, apararii securitatii nationale, ordinii publice, sanatatii sau moralitatii publice.

In aceeasi ordine de idei, Pactul interzice propaganda in favoarea riazboiului (art. 20) si, de
asemenea, orice indemn la urd nationald, rasiald sau religioasd care constituie o incitare la
discriminare, la ostilitate sau la violenta.

Conventia Europeanad a drepturilor omului §i libertatilor fundamentale, la randul ei, consfinteste
in articolele 9 si 10 intelegerea statelor membre ale Consiliului Europei asupra obligatiei lor de a
respecta dreptul oricarei persoane la libertatea de gandire, de constiintd si de religie, precum si la
libertatea de exprimare, cu unele limitiri pe care necesitatea securititii publice, protectiei ordinii,
sdndtatii sau a moralei publice ori protejarii drepturilor si libertatilor altora o impun intr-o societate
democratica.

Dreptul fiecirei persoane de a participa la viata culturali, de a beneficia de progresul
stiintific si de aplicatiile sale si dreptul la informatie. Este imposibil de imaginat un sistem educativ
care sa aiba drept scop deplina dezvoltare a personalitatii umane §i a capacitatii de a juca un rol util
intr-o societate libera si in acelasi timp sa restranga dreptul cetatenilor de a participa la viata culturala
si de a se bucura de roadele progresului stiintific. Acest lucru este cu atit mai evident cu cat in zilele
noastre este unanim acceptatd ideea ca educatia trebuie sd fie permanenta, ea neputandu-se opri la
terminarea studiilor prin obtinerea unei diplome, ci continuand, sub diferite forme, toatd viata, fiind in
acelasi timp un drept, cat si o obligatie pentru cel care doreste sd se mentina la un nivel competitiv pe
piata muncii.
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Aceste drepturi sunt recunoscute de Declaratia Universalda a Drepturilor Omului(art. 27), si de
celelalte documente adoptate in cadrul Organizatiei Natiunilor Unite, precum si de documentele
elaborate de organisme europene de cooperare in materia drepturilor omului.

Dreptul la munca liber aleasa sau acceptata. Pentru ca educatia sa-si atinga scopurile, aga cum
au fost acestea enuntate in toate documentele internationale ce reglementeaza drepturile omului, este
absolut necesar ca orice persoana si aiba asigurat dreptul de a-si alege in mod liber felul muncii, in
orice domeniu, economic, tehnico-stiintific, administrativ, social sau cultural, potrivit propriilor
aptitudini, pregatirii profesionale si aspiratiilor fiecaruia.

Declaratia Universala a Drepturilor Omului proclama dreptul oricarei persoane la munca, la
libera alegere a muncii, la conditii echitabile si satisfacitoare de muncd, precum si la ocrotire
impotriva somajului (art. 23).

Statele parti la Pactul International cu privire la drepturile economice, sociale §i culturale se
obliga sa recunoasca si sa garanteze dreptul la munca al oricarei persoane, ce cuprinde dreptul de a
obtine posibilitatea de a-si cAstiga existenta printr-o munca liber aleasd sau acceptati. In continuare,
Pactul aratd masurile pe cate fiecare stat parte le va lua in vederea asigurarii deplinei exercitari a
acestui drept, si anume: orientarea si pregatirea tehnica si profesionala, elaborarea de programe, de
masuri si de tehnici potrivite pentru a asigura o dezvoltare economica, sociala si culturald constanta si
o deplind intrebuintare productiva a fortelor de munca in conditii care garanteaza indivizilor folosinta
libertatilor politice si economice fundamentale.

in acelasi timp, sunt interzise sclavia, comertul cu sclavi si, de asemenea, supunerea la munca
fortatd sau obligatorie. Art. 8 pct. 3 al Pactului international cu privire la drepturile civile si politice
prevede insa si un numar limitat de cazuri In care munca fortatd sau obligatorie nu constituie
infractiune, si anume cand este prevazuta de lege ca pedeapsa si aplicata de o instantd competenta,
serviciul cu caracter militar sau activitatile desfasurate in locul acestuia de cei care, potrivit legii,
ridica obiectii de constiintd, cand este impusa de cazurile de fortda majord sau de calamititi care
ameninta viata sau bundstarea comunittii, cand este o obligatie cetateneasca normala.

In spiritul acestor reglementiri internationale, Constitutia Romaniei recunoaste in art. 38 faptul
ca dreptul la munca nu poate fi ingradit si ca alegerea profesiei si alegerea locului de munca sunt
libere si de asemenea interzice in art. 39 munca fortatd, enumerand si cazurile care nu constituie
munca fortatd. in plus, Codul penal roman pedepseste ca infractiune fapta de supunere la munci
fortatd sau obligatorie (art. 191).

2. Protectia juridica a drepturilor omului

Institutia drepturilor omului prezinta un caracter bivalent, fiind atat o institutie de drept intern,
integratd normelor constitutionale, cat si o institutie de drept international, ce dd expresie unui
principiu juridic obligatoriu in relatiile dintre state. Protectia juridica a acestor drepturi se realizeaza in
primul rdnd pe plan intern, deoarece fara inscrierea drepturilor omului in normele constitutionale si
fara masuri adecvate, concrete, prevazute prin legislatia internd pentru garantarea lor de cétre fiecare
stat, drepturile si libertétile cetatenesti sunt lipsite de orice eficientd, iar in al doilea rand, in plan
international, in baza conventiei statelor, insasi comunitatea internationala vegheaza asupra modului
in care ele i indeplinesc obligatiile prevdzute prin conventii, consimtind sd se supund unor
mecanisme §i proceduri la nivel international.

Dreptul la educatie spre exemplu necesitd asigurarea directd sau indirecta de catre stat a unor
servicii §i impune costuri substantiale, trebuind garantat in mod colectiv pentru ca toti indivizii sa
beneficieze. Documentele internationale sau regionale au fost in special preocupate de nediscriminare,
acces la educatie si dezvoltarea persoanei, precum si de obligativitatea invatdmantului pentru a
asigura contributia fiecaruia la respectarea acestor drepturi. Or, statul este singurul 1n putere sa asigure
aceastd obligativitate, prin mijloace ce le va considera corespunzitoare, spre exemplu prin
sanctionarea celor care-si Incalca aceste obligatii. Aceste servicii sunt totusi oferite indivizilor, chiar
daca aceste drepturi sunt asigurate in mod colectiv.

Reglementarile internationale in materie de drepturi si libertdti fundamentale ale omului au
prioritate fatd de dreptul intern, ceea ce nu inseamnd insd cd aceastd materie este scoasd din
competenta nationald a statelor respective. Cetatenii beneficiaza de drepturile stabilite prin conventii
numai ca urmare a acceptarii acestor drepturi de cétre statele de care apartin, pe care statele respective
le recunosc si le garanteaza prin includerea lor in legislatia nationald. Asadar, drepturile si libertatile
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cetatenesti decurg, in ultimd instantd, din legea nationald, din faptul cd prevederile conventionale
internationale au fost transpuse si individualizate in norme de drept intern.

2.1. Protectia interna a drepturilor omului

Constitutia Romaéniei consacrd in articolul 20 principiul potrivit caruia: “(1) Dispozitiile
constitutionale privind drepturile si libertatile cetatenilor vor fi interpretate si aplicate in concordanta
cu Declaratia Universala a Drepturilor Omului, cu pactele si cu celelalte tratate la care Roméania este
parte. (2) Daca existd neconcordante intre pactele si tratatele la care Romania este parte si legile
interne, au prioritate reglementarile internationale.”

In domeniul educatiei, ca si in orice alt domeniu in care drepturile si libertitile omului sunt un
imperativ, actele normative, interne si internationale, se afla intr-o ierarhie stabilitd constitutional,
care raspunde intereselor in primul rand ale individului, din punctul de vedere al drepturilor lui
fundamentale, si in al doilea rand ale statului, din punctul de vedere al interesului national, economic
si social.

Aceastd ierarhie in randul normelor de drept actioneazd in caz de conflict de legi. Astfel,
Constitutia este mai presus decat Legea Invitamantului, iar un pact sau un tratat international privitor
la drepturile fundamentale ale omului la care Romania este parte are prioritate de aplicare fatd de
orice lege interna. Legiuitorul constituant recunoaste asadar prioritatea dreptului international asupra
celui intern.

Tratatele ratificate de Parlamentul Romaéniei fac parte, potrivit legii, din dreptul intern (art. 11 al.
2). Aceasta dispozitie recunoaste ca tara noastrd acorda tratatelor internationale o valoare egala cu
legea, ceea ce asigurd in domeniul drepturilor omului o aplicare directd a angajamentelor
internationale de catre organele statale si administrative, evitdndu-se necesitatea unei legi
suplimentare de implementare, masurd benefica cetatenilor, drepturilor si intereselor acestora.

Constitutia este actul fundamental care guverneaza Intreaga oranduire de drept a unui stat, iar
dacd un act international are mai mare putere de aplicare decat unul intern este pentru ca aceastd
Constitutie o permite, si numai in cazurile si in conditiile prevazute expres de aceasta. In domeniul
drepturilor si libertatilor fundamentale ale cetatenilor, Insasi Constitutia trebuie interpretata si aplicata
in concordantd cu Declaratia Universald a Drepturilor Omului, cu pactele si cu celelalte tratate la
care Romania este parte.

Acesta constituie principiul fundamental constitutional Tn domeniul garantarii juridice a
drepturilor omului in tara noastra, care std la baza intregii politici a statului romén si care se reflectd
atat in activitatea autoritatilor si institutiilor statului, cét si in crearea noilor organisme, menite sa
contribuie la asigurarea promovarii si ocrotirii, In cel mai inalt grad, a drepturilor si libertatilor
cetatenilor.

Printre aceste organisme un rol deosebit il detine Curtea Constitutionala, care are sarcina de a
se pronunta asupra constitutionalitatii tuturor legilor si ordonantelor, inclusiv a celor care contin
aspecte privind drepturile si libertatile cetatenesti, pentru ca acestea sd fie in deplinad concordanta cu
principiul constitutional enuntat prin art. 20 din Constitutie. La fel de important este si rolul a
posteriori al Curtii Constitutionale, in cadrul céaruia ea se pronuntd asupra exceptiilor de
neconstitutionalitate ridicate in fata instantelor judecitoresti de catre partile aflate intr-un litigiu sau
din oficiu.

Instantele judecatoresti pot fi sesizate de catre orice cetatean cu incélcari ale drepturilor omului
comise de diferite autoritati publice, de organizatii sau de alte persoane, accesul liber la justitie fiind
garantat de art. 21 din Constitutie. In fata instantelor judecitoresti, orice persoand care considera ci
unele din aspectele in discutie se afla in contradictie cu prevederile Constitutiei poate invoca
“exceptia de neconstitutionalitate”, iar instanta, suspendand judecata procesului, este obligata sa ceara
Curtii Constitutionale sd se pronunte asupra exceptiei ridicate.

O altd modalitate ce poate fi folositd in protectia drepturilor omului de catre orice persoana
vatamata in drepturile sale, recunoscute de lege, printr-un act administrativ sau prin refuzul
nejustificat al unei autoritati administrative de a-i rezolva cererea referitoare la un drept recunoscut de
lege, este aceea de a se adresa unei instante de contencios administrativ, pentru anularea actului si
repararea pagubei ce i-a fost cauzata.

Institutia Avocatului Poporului a fost creata special in scopul apararii adecvate a drepturilor si a
libertatilor cetatenesti in raporturile cu autoritatile publice. Avocatul poporului nu se substituie insa
autoritatilor publice, rolul sau fiind acela de a primi cererile facute de persoanele lezate prin
incélcarea drepturilor sau libertatilor cetatenesti de catre autoritétile publice si de a cere autoritatilor
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sau functionarilor administratiei publice in cauza incetarea incélcdrii drepturilor si libertatilor
cetitenesti, repunerea in drepturi a petitionarului si repararea pagubei. In exercitarea atributiilor sale,
Avocatul Poporului emite recomandari, care nu pot fi supuse controlului parlamentar si nici
controlului judecatoresc. El are de asemenea caderea de a sesiza Guvernul cu privire la orice act sau
fapt administrativ ilegal al administratiei publice centrale si al prefectilor si de a prezenta, atunci cand
constatd lacune in legislatie sau cazuri grave de nerespectare a legilor tarii, un raport asupra celor
constatate presedintilor celor doud Camere ale Parlamentului sau, dupa caz, primului-ministru.

Alaturi de mecanismele instituite pentru protectia drepturilor omului deja mentionate std si
Consiliul Legislativ, organ consultativ de specialitate al Parlamentului, care avizeaza proiectele de
acte normative 1n vederea sistematizarii, unificarii si coordondrii intregii legislatii. Consiliul
Legislativ este o autoritate administrativd autonoma, pusa sub autoritatea Parlamentului, pentru a
aviza proiectele de legi, propunerile legislative ce pot emana din partea cetitenilor, deputatilor si
senatorilor, precum si proiectele de ordonante si de hotarari cu caracter normativ ale Guvernului.

2.2. Protectia internationala a drepturilor omului

Protectia juridica a drepturilor omului nu se realizeaza insd numai pe plan intern, ci §i
international, statele, prin angajamentele asumate, acceptind sid se supund unor mecanisme §i
proceduri la nivel international, cum sunt procedura rapoartelor, procedura reclamatiilor de la stat
la stat, procedura plangerilor individuale in fata unor organe judiciare internationale.

Procedura rapoartelor consta in obligatia pe care si-o asuma statele prin conventiile adoptate
de a transmite, periodic, unor comitete expres prevazute sau unor forumuri internationale rapoarte
proprii asupra masurilor intreprinse, pentru a face efective drepturile recunoscute prin conventiile
internationale mentionate.

Procedura reclamatiilor de la stat la stat este folositd in domeniul drepturilor omului de catre
un stat parte care considerd ca un alt stat parte nu aplicd prevederile conventiei respective, adresandu-
se acestuia prin intermediul unui organism sau comitet special creat. In caz de dezacord intre statele in
cauzd, se creeaza o comisie de conciliere ad-hoc, desemnata cu acordul partilor in diferend, care pune
la dispozitia statelor interesate bunele sale oficii, In scopul de a se ajunge la o solutionare amicala a
problemei. Daca nu se ajunge la un astfel de acord pe calea procedurilor obisnuite de solutionare a
diferendelor la nivelul statelor parti, conflictul poate fi supus Curtii Internationale de Justitie (C.L.J.),
care este organul judiciar principal al Natiunilor Unite. Decizia C.1.J. este definitiva si fard drept de
recurs, statul care este gdsit vinovat fiind obligat sa aduca la indeplinire hotararile acesteia pentru
satisfacerea cererilor solicitate de statul reclamant, care se refera la diferite incélcari ale drepturilor
cetatenilor sdi. Singurul dezavantaj al acestei proceduri este acela ci ea este deschisa numai statelor,
nu si indivizilor, nepermitdnd persoanelor interesate sd participe direct si nemijlocit la fazele
procesului, acestea fiind reprezentate de statul de care apartin, prin agenti anume desemnati, ceea ce
poate constitui un dezavantaj pentru persoanele vatamate in drepturile lor.

Procedura pliangerilor individuale in fata unor organe judiciare internationale a fost pentru
prima data reglementatd prin Conventia pentru apararea drepturilor si a libertatilor fundamentale
adoptata in anul 1950 in cadrul Consiliului Europei. Aceasta permite oricarui individ sa se adreseze cu
plangeri Impotriva propriului stat, in cazul in care el considera ca nu a fost judecat, in mod echitabil,
de instantele statului sdu, pentru incélcarea unor drepturi civile sau politice, in fata unui for
international numit Curtea Europeand a Drepturilor Omului, imputernicit cu dreptul de a da hotarari
obligatorii contra statului ce s-ar dovedi vinovat de asemenea Incalcari.

Romania a devenit parte la Conventia europeana a drepturilor omului, recunoscand jurisdictia
obligatorie a Curtii Europene prin Legea nr. 30 din 1994.

Pentru ca o plangere adresatd Curtii Europene sa fie admisibila ea trebuie sd indeplineasca in
mod obligatoriu urmatoarele conditii: sa fi facut obiectul solutionarii judiciare pe plan intern; decizia
judiciara sa fi ramas definitiva, dupa epuizarea tuturor cdilor de recurs intern; cererea individuala sa
nu fie anonima; cererea sa nu fie In mod esential aceeasi cu o cerere examinata anterior de cétre Curte
sau cu alte cereri supuse unei alte instante internationale de ancheta sau de reglementare ori daca ea
nu contine elemente noi; sd fie compatibila cu dispozitiile Conventiei sau ale protocoalelor sale; s nu
fie In mod vadit nefondata sau abuziva.

Statele se angajeaza sa se conformeze hotararilor definitive ale Curtii 1n litigiile in care ele sunt
parti, hotardrea definitivd a Curtii fiind transmisda Comitetului Ministrilor, care supravegheaza
executarea ei.
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Trebuie subliniat insd ca in toate cazurile, mijloacele de protectie implicand proceduri de
jurisdictie pe plan international au un caracter de complementaritate, in nici o situatie recurgerea
prealabila la modalitatile interne de garantie juridica a drepturilor omului neputénd fi evitata.

2.3. Dimensiunea umana

Dimensiunea umand este un concept generalizat in cadrul Conferintei pentru Securitate si
Cooperare in Europa, institutionalizatd la Reuniunea de la Helsinki din 1975, care s-a transformat de
la 1 ianuarie 1995 1n “Organizatia pentru Securitate si Cooperare In Europa” (OSCE). Documentele
adoptate de CSCE/OSCE 1in cadrul Reuniunilor de la Madrid (1983), Viena (1989), Copenhaga
(1990), Paris (1990), Helsinki (1992), Budapesta (1996), Lisabona (1996) permit identificarea unor
nuante noi, semnificative pentru o orientare actuald mult mai complexd a procesului european in
domeniul drepturilor omului: “Era de confruntare si divizare a Europei a luat sfarsit. Noi declaram ca
relatiile noastre se vor intemeia, de-acum inainte, pe respect si cooperare... in prezent ne revine sa
infaptuim sperantele si asteptirile pe care popoarele noastre le-au nutrit timp de decenii: o angajare
nestramutatd in favoarea democratiei intemeiate pe drepturile omului si libertatile fundamentale;
prosperitatea prin libertate economica si echitate sociald; o securitate egald pentru toate tarile noastre”
(Carta de la Paris — 1990).

In realizarea scopurilor propuse s-a instituit o serie de mecanisme noi in domeniul drepturilor
omului, cum ar fi: Inaltul Comisar al OSCE pentru minorititile nationale, Biroul pentru Institutii
Democratice si Drepturile Omului, Adunarea parlamentarda a OSCE.

Organizatiile neguvernamentale din domeniul drepturilor omului, create pe plan national,
regional sau international, au de asemenea un rol important, prin participarea la diferite reuniuni ale
OSCE unde sesizeaza modul de aplicare a legislatiei interne in acest domeniu in diferite tari.

“Dimensiunea umana” se realizeaza in cadrul OSCE si prin reuniuni periodice de experti sau
reprezentanti ai statelor, in cadrul acestor reuniuni avand loc un schimb util de informatii asupra
implementarii in legislatia interna a angajamentelor internationale.

Aceste dezbateri au drept scop inlaturarea diferendelor privind drepturile omului, sensibilizarea
opiniei publice asupra unor eventuale pericole ce s-ar putea crea ca urmare a nesolutiondrii acestora,
asigurarea punerii in aplicare a sarcinilor OSCE pe plan umanitar, inclusiv prin desemnarea unor
misiuni de ancheta si verificare, trimiterea de observatori sau raportori, constituirea unor grupuri ad-
hoc pentru solutionarea divergentelor.

3. Dreptul la educatie prin prisma Constitutiei Roméniei si a Legii Invitimantului nr.
84/1995, republicata

In Romania, anul 1989 a reprezentat un punct de turnura nu numai in plan politic, economic sau
social, ci si in educatie, unde dispozitiile constitutionale, dar si Legea Invatamantului, privitd ca un
cod directiv in domeniul educatiei si pregétirii profesionale, fac dovada evolutiei ei din ultima decada
printr-o receptivitate crescanda fatd de deplina semnificatie a drepturilor omului.

Constitutia din 1991 contine doar cateva dintre principiile fundamentale pe care trebuie edificat
un sistem de invatamant modern. Legea speciald, asa cum a fost ea modificatd in anul 1999, dupa
negocierile in domeniul educatiei Intreprinse de Romania in vederea aderarii la Uniunea Europeana,
vine sid completeze aceste carente, In deplind conformitate cu documentele internationale din
domeniul drepturilor omului la care Roméania este parte.

Astfel, art. 2 din lege vorbeste despre invatdmant ca prioritate nationala, art. 3 defineste idealul
educational spre care tinde scoala roméneascd (§i care constd in “dezvoltarea liberd, integrald si
armoniaoasd a individualititii umane, in formarea personalitatii autonome si creative”), iar art. 4
enumerd mijloacele prin care invatimantul trebuie sd-si atingd finalitatea, §i anume: Insusirea
cunostintelor stiintifice, a valorilor culturii nationale si universale; formarea capacitatilor intelectuale,
tehnice si estetice; asimilarea tehnicilor de munca intelectuald, necesare instruirii §i autoinstruirii pe
durata intregii vieti; educarea in spiritul respectirii drepturilor si libertitilor fundamentale ale
problematica umana, fata de valorile moral-civice, a respectului pentru naturd si mediul inconjurator;
dezvoltarea armonioasa a individului prin educatie fizica, educatie igienico-sanitard si practicarea
sportului; profesionalizarea tinerei generatii pentru desfasurarea unor activitati utile, producatoare de
bunuri materiale si spirituale.
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Este afirmatd egalitatea tuturor cetdtenilor Romaniei in dreptul de acces la toate nivelurile si
formele de invatdmant, indiferent de conditia sociald si materiald, de sex, rasd, nationalitate,
apartenenta politica sau religioasa. De asemenea, prin dispozitiile art. 5, statul isi asuma obligatia de a
promova principiile Tnvatamantului democratic, de a garanta dreptul la educatie diferentiata, pe baza
pluralismului educational, in beneficiul individului si al intregii societati, de a promova principiile
educatiei permanente.

Constitutia Romaéniei, in Titlul Il — Drepturi, libertati si indatoriri fundamentale, Capitolul 11
— Drepturile si libertdtile fundamentale, inscrie dreptul la invatatura (art. 32) in randul altor drepturi
de o importantd egald, cum ar fi dreptul la viata, la integritatea fizica si psihica (art. 22), libertatea
individuala (art. 23), libera circulatie (art, 25), libertatea constiintei (art. 29), libertatea de exprimare
(art. 30), dreptul la informatie (art. 31), libertatea intrunirilor (art. 36), protectia copiilor si a tinerilor
(art. 45), protectia persoanelor handicapate (art. 46) etc. Legea fundamentala nu stabileste o ierarhie
intre aceste drepturi, astfel incat nu se poate trage concluzia ca unele ar fi mai importante decat altele,
sau ca unele ar trebui cu prioritate ocrotite fatd de altele, ci stipuleaza doar 1n cuprinsul art. 49 ca
aceste drepturi si libertdti pot fi restranse numai prin lege si numai dacd aceastd restrangere este
impusd de necesitatea apararii sigurantei nationale, a ordinii, a sénatatii ori a moralei publice, a
drepturilor si a libertatilor cetatenilor, desfagurarea istructiei penale, prevenirea consecintelor unei
calamitati naturale ori ale unui sinistru deosebit de grav. Se mai face specificatia ca aceastd
restringere trebuie sa fie proportionald cu situatia care a determinat-o i cd ea nu poate atinge
existenta dreptului sau a libertatii.

Din dispozitiile constitutionale referitoare la dreptul la Tnvatatura se desprinde ideea ca acesta nu
este doar un drept al fiecarui cetétean, ci si indatorire, cel putin in ceea ce priveste Invatdmantul
general. Alte nivele si forme de instructie intrd de asemenea sub incidenta garantiilor constitutionale
(art. 32 al. 1), si anume Invatdmantul liceal si profesional, Invatamantul superior, precum si alte forme
de instructie si de perfectionare. Legea 84/1995, republicata, aratd ca Invatamantul obligatoriu este de
9 clase si ca frecventarea obligatorie a invatamantului de 9 clase, forma de zi, inceteaza la varsta de
17 ani (art. 6).

Un alt principiu de desfasurare a procesului educativ este acela conform caruia invatamantul de
toate gradele se desfasoara in limba romana. Doua exceptii sunt admise, $i anume invatamantul intr-o
limba de circulatie internationald, precum si invataméantul in limba minoritétilor nationale (art. 32 al.
2, respectiv 3 din Constitutie, art. 8 din Legea 84/1995 republicatd). Totusi, Invatarea limbii romane
ca limba oficiala in scoala este obligatorie pentru toti cetatenii romani, indiferent de nationalitate.

Invatimantul de stat este, potrivit Constitutiei, gratuit. Totusi, aceast caracter poate suferi
nuantari, in ceea ce priveste unele activitati pentru care se pot percepe taxe, in conditiile legii.

In ceea ce priveste insa finantarea invatamantului, aceasta se face atat de la bugetul statului, de la
bugetele locale, cét si din contributia altor factori interesati (agenti economici, persoane fizice,
organizatii neguvernamentale etc.) sa subventioneze procesul de invatdimant in general, activitatile de
performanta ale elevilor si studentilor, in special (art. 7 din Legea 84/1995, republicata).

Statul, dar si orice factor interesat, sustine invatdmantul prin burse, credite de studii, taxe,
donatii, sponsorizari, surse proprii si alte surse legale, sprijinind material cu precidere pe elevii si
studentii care obtin rezultate foarte bune la invatatura si dovedesc aptitudini deosebite pentru formarea
lor in domeniul unei profesiuni.

Constitutia Romaniei face in mod expres referire la libertatea invatamantului religios, potrivit
cerintelor specifice fiecirui cult, libertate pe care statul o asigura si o garanteaza prin lege. In planurile
de Invatamant primar, gimnazial, liceal si profesional se va include religia ca disciplind scolara,
discipliné pe care elevul o va frecvanta cu acordul parintilor sau al tutorelui legal instituit, 1n religia si
confesiunea aleasa (art. 9 din lege). Mai mult chiar, parintii sau tutorele legal instituit poate cere, in
scris, ca elevul sa nu frecventeze orele de religie.

O alta prevedere constitutionald subordoneaza intregul sistem de invatamant, fie el de stat sau
particular, legii, care vine sa arate ca Ministerul Educatiei si Cercetarii organizeaza si aproba reteaua
unitatilor Invatdmantului de stat, proiecteaza, fundamenteazi si aplicd strategia globala a
invatdmantului in ansamblul sdu, precum si obiectivele educationale pe niveluri si profiluri de
invatamant, raspunde de elaborarea curriculum-ului in invatdmantul preuniversitar.

Autonomia universitara este un principiu constitutional (art. 32 al. 6) pe care Legea 84/1995 il
defineste ca fiind dreptul comunitatii universitare “de a conduce, de a-si exercita libertatile academice
fara nici un fel de ingerinte ideologice, politice sau religioase, de a-si asuma un ansamblu de
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competente si obligatii in concordantd cu optiunile si orientdrile strategice nationale ale
invatamantului superior, stabilite prin lege”.

Constitutia Romaniei, in realizarea acestor drepturi i obligatii, garanteaza oricarui cetatean
roman dreptul la egalitate 1n fata legii si a autoritétilor publice, fara privilegii si fard discriminari. De
asemenea, este afirmat dreptul oricarei persoane de a se adresa justitiei pentru apararea drepturilor, a
libertatilor si a intereselor sale legitime.

In plus fata de aceste dispozitii constitutionale, legea speciald cuprinde si principiul potrivit
caruia “Invatamantul nu se subordoneaza scopurilor si doctrinelor promovate de partide sau de alte
formatiuni politice”, precum si cel al interzicerii prozelitismului religios (art. 10). Articolul 11 al. 2
din Lege prevede in continuare ca organizarea si continutul invatdmantului nu pot fi structurate dupa
criterii exclusiviste si discriminatorii de ordin ideologic, politic, religios sau etnic.

Legea invatamantului 84/1995, republicatd, face aplicatia principiilor fundamentale a ceea ce
numim astdzi un stat democratic: un anumit grad de descentralizare si o stipulare riguroasd a
drepturilor omului in educatie.

Legea recunoste astfel principiile unei invatimant democratic, statudnd faptul cd educatia nu
poate fi subordonatd telurilor sau doctrinelor politice si, cel putin la nivel declarativ, legea asigura
dreptul la o educatie diferentiata, bazatd pe pluralismul educational, in beneficiul individului si al
intregii societdti. O atentie deosebita a fost acordatd minoritétilor, elevilor si studentilor capabili de
performantd, persoanelor cu deficiente fizice sau psihice.

Un rol important in sistemul educational este jucat de comunitatilor locale care au posibilitatea
de a crea si/sau a finanta programe educationale locale si scoli.Totusi, reteaua educatiei de stat este
organizatd §i controlatd central de Ministerul Educatiei si Cercetarii, cu colaborarea si sprijinul
administratiei publice locale si cu considerarea dinamicii demografice si a necesitatilor prezente si de
viitor In domeniul educatiei profesionale.

Acelagi Minister este responsabil de proiectarea, fundamentarea si aplicarea strategiei
educationale globale, stabilirea telurilor sistemului educational in general si elaborarea curriculum-
ului national. In invatimantul universitar, curriculum-ul este format pe baza autonomiei universitare si
in conformitate cu standardele nationale.

Un salt important a fost facut in acceptarea si reglementarea si dezvoltarea unui sistem
educational privat ca alternativa si completare a educatiei prin sistemul de stat. Pentru a functiona in
mod legal, aceste institutii educative private trebuie organizate pe princiipe nonprofit, nediscrimindrii
si al respectarii standardelor nationale de invatamant.

Legislatia internd raspunde asadar de lege lata principiilor fundamentale care guverneaza
diferitele aspecte ale dreptului la educatie, proclamate prin documentele internationale si europene din
materia drepturilor omului si anume nediscriminarea, scopurile care trebuie urmadrite prin educatie,
drepturile grupurilor dezavantajate, nivelele educatiei, accesul la educatie, educatia superioara,
educatia permanent, drepturile parintilor, invatimantul particular, curriculum-ul national. Importanti
pasi sunt de facut insa in planul realizarii efective a tuturor acestor drepturi, prin demersul politico-
administrativ, si al recunoagterii dreptului la petitionare, fard de care nu poate fi conceputa protectia
eficientd a dreptului la educatie.
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PROBE DE EVALUARE

1. Declaratia Universala a Drepturilor Omului 1948 este:
a. o declaratie cu valoare morala si politica;
b. o declaratie cu valoare juridica;
c. parte integranta din dreptul intern al Romaniei, potrivit art. 11 al. 2 din Constitutia din
1991.

2. Dreptul la educatie face parte din:
a. categoria drepturilor civile si politice;
b. categoria drepturilor economice, sociale si culturale;
c. categoria drepturilor de solidaritate.

3. Plangerea adresata Curtii Europene a Drepturilor Omului trebuie sa indeplineascad in mod
obligatoriu urmatoarele conditii:
a. sdnu fi facut obiectul solutionarii judiciare pe plan intern;
b. cererea individuala sa nu fie anonima;
c. sanu fie In mod vadit nefondatd sau abuziva.

4. Constitutia Romaniei consacra:
a. principiul obligativitatii Invatdmantului de toate gradele si sub toate formele;
b. principiul obligativitatii desfasurarii invatamantului de toate gradele n limba romana,
fara nici o exceptie;
c. principiul libertatii invatdmantului religios, potrivit cerintelor specifice fiecarui cult.

5.Prin Conventia-cadru pentru protectia minoritatilor nationale, partile se obliga:
a) sd promoveze sanse egale de acces la educatia de toate nivelurile pentru persoanele
apartindnd minoritatilor nationale;
b) sa recunoascé dreptul persoanelor apartindnd minoritatilor nationale de a invata limba
lor minoritara si de a primi o educatie in aceasta limba;
¢) s recunoasca dreptul minoritatilor nationale de a infiinta si a administra propriile
institutii private de educatie si formare.
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CAPITOLUL IV

LATURILE EDUCATIEI

Idealul educational este un model proiectiv al personalitatii in care se interconditioneaza
resursele interne ale acesteia cu cerintele dinamicii sociale. Acest model sintetic si abstract se
realizeaza prin intermediul scopurilor si al obiectivelor educatiei. Pentru delimitarea lor au fost
diferentiate laturile, dimensiunile sau componentele educatiei. Ele sunt: 1. educatia intelectuald; 2.
Educatia morald; 3. Educatia esteticd; 4. Educatia religioasd; 5. Educatia juridicd; 6. Educatia fizica
sau corporald; 7. Educatia sexuala; 8. Educatia tehnologicd; 9. Educatia profesionald; 10 noile
educatii (pentru mediu, pentru schimbare, pentru democratie).

Laturile sau dimensiunile educatiei corespund pe de o parte conceptiei structuraliste
asupra personalitatii — potrivit careia personalitatea este un sistem multidimensional — iar pe de alta
parte conceptiei dinamice asupra relatiei educatie-societate. Pe masura ce societatea evolueaza apar
noi domenii de activitate si, ca urmare. Noi laturi ale educatiei care sd raspunda solicitarilor
acestora.

Astfel educatia intelectuala isi propune asimilarea cunostintelor de catre subiectii
educationali, dar si formarea structurilor cognitive de prelucrare a acestor cunostinte (gandire,
imaginatie, memorie), cu scopul modelarii cognitive a personalitatii.

Educatia morald vizeaza dezvoltarea constiintei si conduitei morale, modelarea
caracterului subiectilor educationali.

Educatia esteticd urmareste cunoasterea valorilor estetice de catre subiectii educationali,
formarea si dezvoltarea atitudinilor estetice de receptare si apreciere a frumosului, dar si a
aptitudinilor estetice, creatoare.

Educatia profesionald pregateste subiectii educationali pentru o anumita profesie, pentru
integrarea social-utila a acestora.

Noile educatii raspund transformarilor aparute in societate, pregatesc subiectii educationali
pentru a proteja mediul, pentru a face fatd stress-ului de adaptare, pentru a aplica principiile
democratiei etc.

Relatia dintre societate si educatie este deschisd, de interdependenta reciproca.

societate > educatie
<
Omul se raporteaza la mediu prin ceea ce s-a numit adaptare (Piaget), mecanism psihologic
cu doua componente complementare, asimilarea si acomodarea. Dacd prin asimilare individul
incorporeaza influentele mediului in propriile structuri psihice prin acomodare el transforma aceste
structuri potrivit cerintelor mediului. Circularitatea dintre asimilare §i acomodare tinde cétre

echilibru, catre adaptarea individului la mediu.

acomodare

individ ediu

asimilare

Mediul este complex, dar poate cea mai importantd dintre componentele sale este mediul
social, iar componenta esentiald a acestuia este educatia. Educatia este cea care selecteaza
influentele pozitive si benefice ale mediului social, le prelucreaza si le transmite de la societate la
individ. O parte din sfera valorilor sociale este constituitd din valorile stiintifice §i umaniste. Aceasta
se refera la educatia intelectuala.
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1. Educatia intelectuala

Educatia intelectuald este latura educatiei care constd in transmiterea cunostintelor
stiintifice, formarea si dezvoltarea structurilor cognitive ale subiectilor educationali, in modelarea
cognitiva a personalitatii lor.

Din aceasta definitie se desprind doua aspecte fundamentale i complementare ale educatiei
intelectuale: unul informativ si altul formativ.
Componenta informativa constd in transmiterea cunostintelor stiintifice din toate domeniile de
activitate, dar treptat 1n functie de varsta si caracteristicile individuale ale subiectilor educationali.
Componenta formativa constd in formarea si dezvoltarea structurilor cognitive, de asimilare si
prelucrare a acestor cunostinte.

Dupa modul in care a fost tratata relatia dintre cele doud aspecte s-au conturat doua tipuri de
teorii pedagogice (I. Nicola, 2000):

a. teoria culturii materiale (informative);

b. teoria culturii formative.
Teoria culturii materiale se bazeazd pe tezele psihologiei asociationiste §i sustine cd scopul
educatiei intelectuale este de a transmite subiectilor educationali o cantitate ciAt mai mare de
cunostinte care sa le ofere acestora posibilitatea de a rdspunde solicitarilor mediului prin asociatii
de idei.
Teoria culturii formative sustine cd preocuparea esentiala a educatiei intelectuale constd in
formarea si dezvoltarea structurilor cognitive ale psihicului capabile sa prelucreze informatia si sa o
redea in mod creativ.
Cercetirile psihologiei contemporane au aritat reductionismul ambelor teorii §i necesitatea
interactiunii dintre ele. Asimilarea de noi cunostinte conduce la acomodarea schemelor cognitive
vechi, la elaborarea de noi scheme cognitive, iar acestea la randul lor conduc la asimilarea de noi
informatii.

1.1. Caracteristicile educatiei intelectuale
intr-o lume globalizati si multidimensionald o primi caracteristici a educatiei intelectuale
este:

1. deplasarea accentului de pe cunoasterea in sine, pe cunoasterea pentru sine si pentru
societate. Astfel dacd ierarhia clasicd a obiectivelor educationale era: I. cunostinte; II
deprinderi si priceperi; III. atitudini si aptitudini, pedagogia moderna rastoarna aceasta ierarhie,
deplasand accentul catre atitudinile superioare fatd de cunoastere in unitate cu aptitudinile
creative. Astfel de exemplu. Nu atat cunostintele si priceperile de a fabrica bomba atomica sunt
pe primul plan, ci atitudinile pozitive de folosire a acestor cunostinte si priceperi.

2. Educatia intelectuala este parte integranta a educatiei permanente intr-o societate a Invatarii si
transformarii permanentd. Educatia permanenta este o educatie globala care se adreseaza intregii
personalitati, dar instrumentele fundamentale de modelare a acesteia sunt cele intelectuale. De
asemenea educatia permanenta actioneaza pe parcursul intregii vieti, iar educatia intelectuald
contribuie la dezvoltarea si transformarea structurilor mentale in functie de criteriul varsta.

3. Educatia intelectuald constituie baza celorlalte componente ale educatiei (morala, estetica,

X

fizicd) fiind in acelasi timp deschisa “noilor educatii”.

1.2. Obiectivele educatiei intelectuale
Daca in anii 1960 obiectivele educatiei intelectuale puteau fi sintetizate (G. Vaideanu), in: a
invdta sa inveti, pentru sine si pentru examene, in anii 1980 acestea se deplaseaza catre reglarea
invatarii, catre devenirea acesteia pentru dezvoltarea personalitatii si a societatii.
Obiectivele educatiei intelectuale ale anului 2000 sunt:
- ainvata sa fii creativ;
- a-ti transforma potentialul in performanta;
- afnvata pentru propria personalitate, pentru societate si sensul valorilor superioare.
In acest sens al deplasarii obiectivelor intelectuale citre autoformare si creativitate (1.
Nicola, 2000) sintetizeaza aceste obiective in:
1. Informarea intelectuala;
2. Formarea intelectuala;
3. Dezvoltarea potentialului creativ.
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Informarea intelectuald are anumite caracteristici care corespund transformarilor lumii moderne:
viteza schimbarilor, globalizarea etc.

Astfel informarea intelectuali actuala trebuie sa fie:

- integral-vocationala;
- interdisciplinara;
- sistemica;

Caracterul integral-vocational al informarii intelectuale se refera la imbinarea cunostintelor
teoretice cu cele practice, a celor stiintifice cu cele artistice, de culturd generala si de specialitate.

Caracterul interdisciplinar se referd la transmiterea unor cunostinte necontradictorii din
domenii diferite de activitate si Imbinate in sisteme bine determinate. O viziune complexa asupra
lumii actuale complexe nu presupune faramitarea cunostintelor, ci integrarea lor in sisteme
interdisciplinare. Daca in antichitate viziunea globald asupra lumii era un scop realizat, in epoca
modernd explozia informationala si metodologica a condus la multiplicarea specializarilor si la
pierderea din vedere a intregului.

in realizarea caracterului interdisciplinar al educatiei intelectuale un rol deosebit il au
transferul specific si cel nespecific de cunostinte.

Daca prin transferul specific se realizeaza aplicarea cunostintelor invatate la sarcini
asemanatoare prin transferul nespecific se realizeaza rezolvarea unor sarcini ulterioare cu ajutorul
ideilor generale sau al principiilor asimilate anterior.

Formarea intelectuala

Componentele psihicului nu sunt date, anterior experientei ele se formeaza si se dezvolta
continuu ca rezultat al activitatii subiectului si al interactiunii sale cu mediul.

in aceastd interactiune structurile mentale se formeazi prin ceea ce Piaget a numit
interiorizarea influentelor externe.

Formarea intelectuali consta in restructurarea si echilibrarea internd a proceselor si capacitatilor
psihice ca urmare a informatiilor asimilate.

Dezvoltarea componentelor psihice potrivit descoperirilor psihologiei genetice este un rezultat al
interactiunii dintre factorii interni si cei externi.

Dezvoltarea potentialului creativ

Ca formatiune psihologica creativitatea este proprie tuturor copiilor in limitele dezvoltarii
normale. Dar, pe masura evolutiei ontogenetice, creativitatea se contureaza treptat conducand la
diferentierea si individualizarea personalitatii creatoare.

Esenta strategiei educationale de dezvoltare a potentialului creativ constd in centrarea
acesteia pe personalitatea creativa a subiectului educational prin:

- metodologii didactice permisive i nu constrangatoare;

- stimularea creativitatii subiectilor educationali §i orientarea acestora catre acele domenii de
activitate unde pot obtine performante si succes;

- echilibrul intre competitie si colaborare in activitatea didactica si extradidactica;

- 1mbinarea educatiei formale cu cea non-formala si informala in mod judicios.

in mod detaliat obiectivele flexibile si creative ale educatiei intelectuale sunt (G. Viideanu):

1. Dezvoltarea activitatilor senzoriale: stimularea organelor de simt prin jocuri si activitati
multiple si diferite;

2. finvitarea normelor pedagogice ale muncii intelectuale (relatia pauzi-efort; refacerea energiei
intelectuale)

3. Cultivarea sentimentelor intelectuale: bucuria de a cauta, de a anticipa, de a descoperi,
respectul fatd de munca, fata de adevar;

4. Cultivarea interesului pentru inovare §i a capacitatii creatoare: flexibilitate, curiozitate,
originalitate;

5. Dezvoltarea gandirii logice si a spiritului critic a aptitudinii de a distinge adevarul de eroare,
prejudecatile de judecatile si rationamentele corecte;

6. Formarea conceptiei stiintifice despre lume ca o viziune deschisa, dinamica, integrala;

7. Instaurarea ratiunii in relatie cu viata spirituala prin:

- dominarea instinctualitatii i a impulsivitatii;

- apdrarea de fantezii i dogmatism;

- dezvoltarea seninatatii, optimismului si echilibrului psihic.

in concluzie, obiectivele educatiei intelectuale potrivit clasificirii de la Chicago sunt:
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Obiective cognitiv-informative;

Obiective cognitiv-formative;

Obiective afective;

Obiective psiho.motorii (deprinderi);

. Obiective volitiv-caracteriale.

Obiectivele cognitiv-informative constau in transmiterea si dobandirea cunostintelor din toate
domeniile de activitate cu respectarea normelor didactice §i a particularitatilor de varsta si
individuale ale subiectilor educationali.

Obiectivele cognitiv-formative se referd la formarea si dezvoltarea structurilor cognitive de
primire si prelucrare corectd si creativd a acestor cunostinte. Educatia intelectuald conduce la
antrenarea operatiilor generale ale inteligentei (analizd si sintezd, comparatia, abstractizarea si
generalizarea) si la dezvoltarea aptitudinilor specifice pentru diferite domenii de activitate.
Obiectivele afective constau in controlul emotivititii, orientarea acesteia ciitre stimularea si
sustinerea energetica a activititii, dezvoltarea sentimentelor intelectuale ca bucuria de a ciuta
si de a descoperi noi cunostinte, satisfactia de a intelege misterele lumii, motivatia angajarii in
procesul de cunoastere, de restructurare a datelor acesteia, in procesul creativititii.
Stimularea intereselor, organizarea lor in sisteme de aspiratii si pasiuni, stabilizarea acestora
in idealuri intelectuale care si se mentini toatd viata — reprezinti contributia afectivi la
dezvoltarea mintii subiectilor educationali.

Obiectivele psiho-motorii constau in formarea §i dezvoltarea deprinderilor, a priceperilor
intelectuale de a alcatui o sinteza, un referat, o schema etc.

Abilitatile intelectuale care reprezintd unitatea dintre cunostinte, deprinderi, obisnuinte si
priceperi se referd la aplicarea in mod creativ a cunostintelor asimilate la situatii educationale noi.
Obiectivele volitiv-caracteriale

Cum contribuie modelarea mintii la dezvoltarea vointei si caracterului ?

in formarea si dezvoltarea structurilor cognitive ale psihicului se intilnesc obstacole care,
numai daca sunt depasite pot conduce la consolidarea vointei, la intdrirea caracterului.

Educatia intelectuald poate fi considerata o educatie prin si pentru obstacole; ea presupune
rabdare, blocarea actiunii imediate, perseverentd, dar contribuie in aceiasi masura la dezvoltarea
acestor trasaturi de caracter.

De asemenea educatia intelectuala prin intermediul marilor personalitati din toate domeniile
de activitate.

Desigur nu exista o suprapunere totald intre performanta intelectuala si rectitudinea morala,
dar in esentd, marile realizari intelectuale sunt in consonanta cu nucleul tare al oricarei morale.

R

2. Educatia morala

2.1. Diferentieri conceptuale

Daca existenta sociald este constituitd din ansamblul elementelor vietii materiale a
societatii, constiinta sociald reprezintd totalitatea elementelor de reflectare a vietii materiale:
mentalitati, reprezentari, sentimente, idei, cunostinte, convingeri, teorii.

Nucleul constiintei sociale consideram cd este morala. Putem reprezenta grafic relatia
existenta sociald, constiintd sociala morala pentru a reda interactiunea dintre ele ca in figura 1.

existenta
sociala constiintd
morala

morald
Figura 1
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Morala ca fenomen social reflecta relatiile ce se stabilesc intre oameni in ipostaza lor de
subiecti reali, ce se afla in interactiune, intr-un context social delimitat in spatiu si timp. Ea apare ca
o forma a congtiintei sociale, dar care se deosebeste de celelalte forme ale acesteia prin faptul céd are
o functie apreciativa, reglatorie asupra convietuirii umane.

in ce constd deosebirea dintre morali, moralitate, etica si educatia morala ?

Spre deosebire de morald, care este sistemul moral al societdtii moralitatea reprezinta
reflectarea in congtiinta individului a moralei sociale, este morala in actiune, morala faptica
individualizata.

Etica este stiinta despre morald, cea care elaboreaza legile, regularitatile morale.

Educatia morala este componenta educatiei care se ocupa de formarea profilului moral al
subiectilor educationali, de formarea si dezvoltarea personalititii morale. Specificul educatiei
morale este determinat de particularititile morale ca fenomen social care 1i confera continutul, dar si
de particularitatile subiectului care participa la realizarea ei.

Baza ontologica a educatiei morale este morala sociald deoarece aceasta are un caracter
obiectiv.

Continutul educatiei morale este dat de: - idealul moral — valorile — normele — regulile morale.
Idealul moral reprezintd nucleul oricarui sistem moral, este proiectul perfectiunii morale,
chintesenta morala a personalitdtii umane. El se realizeazad prin intermediul valorilor si normelor
morale.

Valorile morale reflectd cerintele si exigentele generale ce se impun comportamentului uman in
virtutea idealului moral. Dintre cele mai semnificative valori morale putem exemplifica: onestitatea,
demnitatea, cinstea, modestia, responsabilitatea. Ele au un caracter polar, fiecdrei valori
corespunzandu-i o antivaloare: necinste, egoism, nesinceritate, individualism. Spatiul de actiune al
valorilor morale este infinit, ele fiind inepuizabile.

Normele, preceptele si regulile morale sunt modele de comportare specifice unei societati date,
sau unei comunitati mai restranse.

Trecerea de la morala la moralitate, de la constiinta morald sociald la cea individuala nu este
directa ea fiind mijlocita de variabile sociale si psihologice.

Esenta educatiei morale constd in interiorizarea componentelor moralei sociale in structura
personalitatii morale a subiectului educational.

in acest proces de interiorizare morali, pe plan ontogenetic J. Piaget distinge doud etape de
dezvoltare a moralitatii copilului: - realismul moral pana la 6-7 ani, cdnd adultul este sursa binelui
si a obligatiilor ce i se impun copilului. Aceasta este o morald a ascultirii eteronoma, bazata pe
supunere §i constringere; - stadiul cooperarii sau al autonomiei morale corespunzator din punct
de vedere genetic perioadei 7-12 ani. Cooperarea copil-adult faciliteazd aparitia respectului reciproc
care conduce la interiorizarea comandamentelor moralei sociale, exterioare.

Cele doua etape ale moralitatii infantile stau la baza dezvoltirii autonomiei morale in

perioada adolescentei 12-18 ani.
Educatia morala este conditionatd de subiectivitatea fiecaruia, de particularitatile individuale ale
subiectilor educationali, dar si de cele de varsta. Eficienta educatiei morale este data de intalnirea
dintre variabilele sociale (existente sociale, reguli) si variabilele individuale (caracter, varstd) ale
subiectilor educationali.

2.2. Obiectivele educatiei morale

1. Formarea constiintei morale

Constiinta morala este o forma a constiintei sociale care reflectd raporturile morale dintre
oameni, este proprietatea spiritului de a face judeciti normative cu privire la valoarea morald a
comportamentului. “in fond a fi liber inseamna a fi moral”. (Simonne de Bauvoir)
Structura constiintei morale este datd de interactiunea dintre elementele cognitive, afective,
volitive si practic actionale. Constiinta morald apare ca o instantd a binelui si raului, fiind cunoastere
si evaluare 1n acelasi timp. (N. Nicola, 2000)
Componenta cognitiva constd in informarea copilului cu privire la valorile, normale si regulile
morale, la notele esentiale ale acestora.

Rezultatele cunoasterii morale se concretizeaza in: - reprezentdri morale — notiuni morale —
judecati morale.

136



Reprezentarea morala este o reflectare sub forma de imagine intuitiva a elementelor caracteristice
unui complex de fapte morale, concrete, de exemplu: punctualitatea. Copilul a asistat la situatii
diferite si concrete, a trait experienta faptica a punctualititii. Din aceste situatii, pe plan psihic i
apar anumite elemente imagistice ale punctualitatii, reprezentarile punctualitatii. Daca va reusi cu
ajutorul operatiilor gandirii sa selecteze notele esentiale de cele intimplatoare ale punctualitatii va
putea elabora notiunea morald a punctualitatii.

Notiunea morali reflectd ceea ce este general si esential unei clase de manifestari morale, pe care o
norma sau o regula morald le cuprinde, de exemplu: dragostea de tara, principialitatea.

Judecata morala este instanta de evaluare a comportamentului moral. Judecata morald este
judecata de valoare, prin aceasta afirmandu-se relatia subiectului cu o valoare (adevar, bine,
frumos). Ea este corelata cu judecata teologica (de scop) si cu cea normativa (trebuie).

Dar constiinta morald nu are doar o structurd cognitiva — nu este doar cunoastere -, ci una
cognitiv-conativa; constiinta morala fiind in acelasi timp cunoastere si reflectarea afectiva a
cunoasterii.

Fiecdrei notiuni morale i se asociaza o traire afectiva corespunzatoare: sentimentul dragostei
de tara, sentimentul datoriei, convingerile sinceritdtii. Sentimentele si convingerile morale au rolul
de a integra componenta cognitiva in sistemul de personalitate al subiectului educational.

Ele reprezinta traducerea afectiv-volitivdi a exigentelor externe, cognitive in planul
necesitatilor interne. in acest fel din ale altora aceste valori si exigente devin ale noastre.

2. Formarea conduitei morale

in timp ce constiinta morali include elemente luntrice, subiective ce se exprimi sub forma
scopului, a intentiei, a modului cum “trebuie” sa se comporte subiectul educational, conduita se
referd la rezultatele comportarii, la faptele morale la modul in care se manifestd comportarea.
Constiinta morala poseda capacitatea de anticipare a realitatii si de orientare a conduitei — aceasta
fiind manifestarea constiintei in relatiile morale practice.

Din perspectiva psiho-pedagogica formarea conduitei atat deprinderi si obisnuinte de
comportare morala, cat si trasiturile pozitive de caracter.

Deprinderile sunt componente automatizate ale conduitei ce se formeaza ca raspuns la anumite
cerinte, care se repetd in conditii relativ identice. Un rol esential in formarea deprinderilor il au
modelele. Primele modele sunt parintii, apoi profesorii, marile personalitati, iar treptat elemente ale
acestor modele sunt preluate §i interiorizate in propriile modele. Ca urmare primele deprinderi care
se formeazd prin copierea modelelor familiale sunt fundamentale pentru evolutia ulterioara a
copilului.

Obisnuintele morale continua procesul de interiorizare a actiunilor automatizate, acestea devenind
trebuinte interne.

Deprinderea de a saluta de exemplu presupune o serie de gesturi si atitudini, de manifestari
comportamentale care se declanseaza ori de cite ori apar situatiile in care individul trebuie sa
execute acest lucru.

Atunci cand actul se declanseaza nu numai datorita imprejurdrii externe, ci ca o necesitate
interna deprinderea s-a transformat in obignuinta. De exemplu deprinderile negative ca fumatul,
consumul de alcool etc.

Ca urmare se poate spune cd formarea deprinderilor si obignuintelor de comportare morala
impune anumite conditii: - exersarea lor sa fie organizatd potrivit unor cerinte precis si clar
formulate; - imitatia si treptat stimulii verbali ca indemnul, sfatul, recomandarea sunt mecanisme de
realizare — evitarea formarii automatismelor negative; - ritmul ascendent al acestora in timp —
adaptarea acestora particularitatilor de varsta si individuale ale subiectilor educationali.

Trasaturile pozitive de caracter

Caracterul reprezintd profilul moral al personalititii, interactiunea dintre atitudinile fata de
sine, fatd de ceilalti, fata de activitate.
Trasaturile de caracter sunt componente psiho-morale ale personalitatii ce reprezintd din
asimilarea normelor morale i integrarea lor in structura personalitatii umane.
Normele morale ca expresie a unor imperative sociale exterioare persoanei ofera continutul a ceea
ce urmeaza sa fie Invatat; activitatea psihicd a persoanei reprezintd progresul, iar trasaturile de
caracter sunt rezultatul acestui proces.
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Trasaturile caracteriale au o dubla determinare: sociala si psihologica. De asemenea ele mijlocesc
relatia dintre norme si conduita.

Una si aceeasi obisnuintd poate favoriza trdsaturi de caracter multiple de exemplu:
pregatirea temelor poate conduce la sArguinta, la punctualitate, dar si la constiinciozitate.
Trasaturile de caracter sunt acele nsusiri care exprima atitudini stabilizate (pozitive sau negative),
fata de realitate si se manifestd constant si durabil in faptele de conduitad (Al. Rosca).

Din punct de vedere al continutului au fost distinse trasaturi ce exprima 3 tipuri de atitudini:

- fata de sine (modestia, demnitatea, curajul);
- fatd de activitate si munca (harnicia, punctualitatea, constiinciozitatea);
- fata de ceilalti, fata de societate (sociabilitate, principialitatea, patriotismul).

Cele doua laturi ale educatiei morale constiinta si conduita morala se interconditioneaza si
se completeaza reciproc.

2.3. Strategia educatiei morale

Educatia morali este una dintre cele mai complexe laturi ale educatiei datorita influentelor
multiple si contradictorii la care este supus subiectul moral, dar si variabilelor psihologice
complexe implicate in acest proces.

Astfel, 1. Nicola (2000), aratd ca in procesul educatiei morale, conduita morala reprezinta
variabila dependenti de numeroase influente morale care reprezintd variabile independente, dar
si de variabile intermediare reprezentate de subiectivitatea elevului.

Profesorul are la dispozitie metodele si procedeele educatiei morale care reprezintda
variabile independente. Dar acestea actioneazad in acelasi timp cu influentele mediului care sunt
considerate variabile independente necontrolate sau aleatorii. Uneori aceste variabile necontrolate le
bruiaza pe cele controlate sau chiar intra in contradictie cu ele.

Eficacitatea metodelor si procedeelor de educatie morald este dependentd de modul in care
acestea reusesc sa activeze subiectivitatea elevului.

Conditiile interne (cunostinte, sentimente, convingeri morale) sunt cele care mijlocesc relatia dintre
metodele si procedeele folosite (ca variabile independente) si reactiile pe planul conduitei (ca
variabila dependente).

Toate acestea au fost reprezentate grafic asa cum este redat in figura 2 (Nicola, 2000).

influente morale >
(rateci subiectivitatea
strategia —> elevilor (conditii .
educatiei morale : ’ > conduita
; interne) morali
A —
feed-back
variabile independente variabile intermediare variabile dependente
Figura 2

Strategia educatiei morale este in ansamblu sdu o strategie de tip euristic. Aceiagi metoda
sau procedeu poate avea efecte diferite in functie de contextul in care sunt folosite, dar si de
conditiile interne, subiective.

Dificultatile educatiei morale
in procesul educational aceste dificultiti se raporteazi la: - obiectivele educationale; -
continutul informational — strategia de realizare a educatiei morale.
in ceea ce priveste obiectivele educatiei morale dacd obiectivele cognitive si cele psiho-
motorii sunt bine reprezentate, obiectivele afective si cele volitiv-caracteriale sunt deficitare. Astfel
conceptia specifica pedagogiei clasice situa cunostintele, priceperile si deprinderile pe primul plan
in ierarhia obiectivelor educationale. Pedagogia moderna este cea care deplaseaza accentul de pe
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aceste obiective pe obiectivele aptitudinale si atitudinale (capacitati, performante, atitudini). Dar,
desi la nivelul teoriei educationale piramida obiectivelor a fost rasturnatd la nivelul actiunii
educationale dezvoltarea aptitudinilor complexe si a atitudinilor superioare Intdmpina dificultati.

In ceea ce priveste continutul educatiei morale, aceasta se realizeaza prin toate disciplinele
de invatamant, in mod diferentiat, prin activitatea de la orele de dirigentie, prin jocuri §i activitati
extragcolare.

Dar caracterul implicit si indirect al educatiei morale prin intermediul disciplinelor de
invatamant se constituie intr-o dificultate de realizare a acesteia.

Strategia didacticd a educatiei morale este reprezentata de: - principiile morale cu rol de
orientare valoricd; - metode si procedee generale si specifice educatiei morale; - factorii
coordonatori ai educatiei morale.

Principiile educatiei morale se intemeiaza pe ierarhia de valori specifice unei societati date.
Din acest punct de vedere dupd evenimentele din decembrie 1989 s-a rasturnat vechea ierarhie de
valori in varful careia erau situate valorile politice, comuniste. Dar procesul de elaborare al unei noi
ierarhii valorice este in curs de desfasurare. Aceasta induce confuzii si contradictii valorice nu
numai la nivelul teoriei educationale, ci si al practicii morale.

Dintre metodele si procedeele educatiei morale in functie de varsta la care pot fi aplicate
subiectilor educationali amintim: exemplul, povestirea, povata, explicatia morala, convorbirea
morala, prelegerea morald, dezbaterea, referatul si conferintele, exercitiul moral, analiza de caz etc.

Toate aceste metode si-au dovedit eficienta in planul educational, dar deoarece ele sunt
aplicate in mod diferit apar distorsiuni ale educatiei morale.

Astfel exemplul si forta sa sugestivda depinde de caracteristicile modelului si ale capacitatii
de modelare a subiectului educational. Al exemplu: modelele negative — in piramida de dezvoltare a
moralitétii eteronome — au un impact sugestiv mai puternic deoarece copilul nu are o capacitate de
selectie suficient dezvoltata.

Povestirea folosita cu precadere la clasele mici si care in prezentarea intr-o forma normativa a unor
fapte reale sau imaginare — intampina obstacole In ceea ce priveste “traducerea” ei in termenii
realitdtii concrete si imediate.

Povata se bazeaza pe valorificarea experientei morale a omenirii, acumulata si sedimentata in
proverbe, cugetari, maxime. Dar acestea nu sunt totdeauna valabile, uneori sunt chiar contradictorii
intre ele. De exemplu: “bataia-i ruptd din rai”, “tot patitu-i priceput” pot fi supuse discutiei si
amendate.

Explicatia morala arata de ce o valoare sau norma morald trebuie respectatd. Ea indeplineste doud
functii importante: constientizarea si mobilizarea. Din punct de vedere pedagogic explicatia morala
este eficientd doar din masura in care cele doud functii se manifestd concomitent.

Convorbirea morald trebuie sd indeplineascad conditiile metodei psiho-pedagogice numita
convorbire; crearea unui climat adecvat dialogului bazat pe incredere si respect reciproc; -
dezvaluirea unor sensuri ale valorilor morale; - elaborarea unui plan sau al unei schite de discutie; -
stimularea interesului pentru problematica morala.

Prelegerea morala este dificila deoarece se adreseaza subiectilor educationali mai mari, transmite
un volum mai mare de cunostinte, concentrate in jurul unei teme fixate in prealabil. in desfasurarea
prelegerii morale se parcurg mai multe etape: - enuntul problemei — dezvoltarea ei — concluziile.
Pentru reusita prelegerii morale sunt necesare procedee de stimulare a subiectilor educationali ca:
dialogul, intrebarile retorice, exemplificarile, demonstratiile.

Dezbaterea morali presupune maturizarea opiniilor morale ale subiectilor educationali deoarece se
desfasoara cu un numar mai restrans de persoane pe fondul existentei unei diversitati de opinii.

Conferintele sau referatele cu tematica morala

Dacé referatele sunt elaborate de subiecti educationali, conferintele sunt sustinute de
profesori sau de specialisti in domeniul etic. Ele impun o tratare mai larga si mai documentata cu
privire la problematica moralitatii i a formarii profilului moral al subiectilor educationali.
Exercitiul moral constd in executarea sistematica si organizata a unor fapte si actiuni, in conditii
relativ identice cu scopul formarii deprinderilor si obignuintelor de comportare morala.

Eficienta exercitiului moral constd in interactiunea dintre cele doud etape ale sale: -
formularea cerintelor; - exersarea propriu-zisa. De asemenea fiecare etapa au mai multe forme, iar
alegerea celor mai adecvate actorilor implicati si situatiei concrete nu este facila. Astfel in functie de
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varsta si particularitatile individuale ale subiectilor educationali formularea cerintelor poate sa
evolueze ordin, dispozitie pana la sugestie, indemn, rugaminte, incurajare etc.

Exersarea propriu-zisa este eficientd daca: - este rezultatul acceptarii cerintelor; - are un ritm
ascendent; - se realizeaza un control activ pana la autoreglarea comportamentului.

Aprobarea si dezaprobarea sunt doua metode de educatie morala care trebuie aplicate cu mare
atentie si pricepere. Ele realizeazd ceea ce se numeste conexiunea inversa pozitiva (aprobare) si
conexiunea negativa (dezaprobarea).

Atat una, cat si cealalta sunt generatoare de sentimente pozitive sau negative, in functie de
acordul sau dezacordul intre fapta morala si intarirea ei prin aprobare sau dezaprobare. Astfel putem
identifica:

1. fapta pozitiva — intarire pozitiva (aprobare)
fapta pozitiva — intdrire negativa (dezaprobare)
fapta negativa — intarire negativa (dezaprobare)
fapta negativa — intarire pozitiva (aprobare)
Din cele 4 categorii de situatii prima si a treia sunt corecte din punct de vedere moral.
Celelalte doud vor fi generatoare de distorsiuni in procesul educatiei morale.

Ao

2.4. Procesualitatea educatiei morale
Educatia morala urmareste transformarea normelor morale obiective in mobiluri morale subiective.

Acest fenomen al interiorizarii are doua laturi complementare: subiectivarea si obiectivarea.
Subiectivarea se refera la integrarea normelor morale in personalitatea subiectului educational
afectand cele 3 niveluri ale sale: cognitiv, afectiv, volitiv.
Obiectivarea constd in exprimarea celor asimilate In fapte si manifestari morale.

Din punct de vedere psihologic acest proces parcurge mai multe etape nu insa intr-o ordine
liniard, ci alternativd si sincrond. Aceste etape sunt: a) cognitivd; b) tensional-afectivad; c)
atitudinala; d)instrumentala. (I. Nicola, 2000)
Etapa cognitiva se refera la decodificarea si intelegerea sensului diferitelor elemente ale sistemului
moral, cat si a criteriilor valorice de apropiere a acestora. Lipsa informatiilor morale, neintelegerea
lor sau confuzia valorica sunt dificultatile etapei (exemplu: delicventii cu handicap intelectual, cu
pregatire insuficienta).
Etapa tensional-afectiva este cea in care imperativele morale sunt puse in corelatie cu resorturile
interne al personalitdtii: scopuri, trebuinte, interese, aspiratii. Daca aceste imperative sunt in
concordanta cu experienta si mobilurile interne ale persoanei, ele sunt acceptate si devin parti
componente ale subiectivitatii sale. In caz contrar apare reactia de respingere. in ultimul moment cel
habitual accentul cade pe formarea priceperilor, deprinderilor si trasaturilor caracteriale.
Aceasta este cea mai dificila etapd a educatiei morale cand sunt puse In joc sentimente
contradictorii, forte energetice diferite, avand loc o adevarata luptd intre motive.

Modelul functional al procesului de formare a personalitatii morale este dupa I. Nicola cea
redata in figura 3.

etapa
cognitiva

CONDUITA

et. tensional-
afectiva

et. convingerii

et. habituala

FEED-BACK

Figura 3

La nivelul fiecdrei secvente se realizeaza acumulari cantitative si transformari calitative,
marcand aceste treceri succesive de la un nivel la altul. Succesiunea secventelor nu este univoc-
liniara, ci alternativ-sincronica, fiecare putdnd constitui punct de plecare si punct de sosire, in
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functie de stadiul dezvoltarii ontogenetice si de particularititile individuale ale subiectilor
individuali.

Daca aceste etape ale evolutiei psihologice se constituie si in obiectivele educationale — ale
dezvoltarii personalitdtii morale — eficienta este asiguratd. Astfel din punct de vedere cognitiv-
informational este necesard transmiterea cunostintelor despre morald: obiceiuri, legititi morale,
valori i criterii morale.

Obiectivele cognitiv-formative constau in dezvoltarea structurilor mentale de receptie si prelucrare
a cunostintelor morale: analiza unor situatii morale sau imorale, sinteza aspectelor esentiale ale
moralitatii din epoci diferite, evaluarea morala a unui act in functie de criteriile valabile perioadei
respective etc.
Obiectivele afective ale educatiei morale se refera la formarea si dezvoltarea sentimentelor morale
ca: dragostea de adevar, de dreptate, admiratia fatd de persoanele morale; - dezvoltarea intereselor si
aspiratiilor morale de a-si cladi viata pe principii morale temeinice ca cinstea, onestitatea,
demnitatea.
Obiectivele psiho-motorii constau in formarea si dezvoltarea deprinderilor obisnuintelor si
priceperilor morale: de a-ti respecta cuvantul dat, de a fi punctual, de a te comporta in relatiile cu
ceilalti potrivit criteriilor moralitatii si nu intereselor proprii.

Obiectivele volitiv-caracteriale

Procesul dezvoltarii moralitatii este dificil §i intdmpind numeroase dificultati. Ca urmare
este necesara dezvoltarea capacitatilor volitionale, de depasire a obstacolelor interne sau externe in
atingerea obiectivelor propuse. De asemenea trasaturi de caracter cum ar fi principialitatea,
consecventa, echilibrul sunt atat rezultatul educatiei morale, cat si pilonii de sprijin pentru
autoeducatia morald, pe parcursul intregii vieti.

Aplicarea pedepsei presupune respectarea unor cerinte psiho-pedagogice:

- sanu fie expresia urii sau razbunarii profesorului;
- cel pedepsit trebuie sa fie constient de gravitatea faptei sale;
- pedeapsa sa fie individualizata;
- sdnu fie o amenintare permanenta.
Educatia morala se realizeaza in cadrul procesului de invatamant, la ora de dirigentie, prin joc, prin
activitati extradidactice.
in concluzie, obiectivele educatiei morale sunt:
dobandirea de cunostinte morale;
formarea de sentimente si convingeri morale;
formarea deprinderilor si obisnuintelor morale;
formarea trasaturilor de vointi si caracter;
formarea si dezvoltarea capacitatii de autoeducatie moral-civica.

opeow

2.5. Educatia pentru disciplina
2.5.1. Semnificatiile notiunii de disciplina
Semnificatia sociala

Existenta oricdrui sistem presupune un anumit mod de functionare a relatiilor dintre
activitate si libertate. Disciplina sociald reglementeaza aceste relatii, presupune acceptarea si
respectarea unui ansamblu de norme, cerinte si dispozitii. Din perspectiva autoritatii disciplina
sociald genereaza si impune un ansamblu de cerinte si reguli iar din perspectiva libertdtii exercitd o
presiune in vederea respectarii lor.

Interdependenta dintre autoritate si libertate difera in functie de particularitatile sistemului
macrosocial.

Sistemul macrosocial comunist impune o disciplind bazata pe constrangerea fizica,
economica, politica etc.

Sistemul macrosocial democratic genereazd o disciplind bazatd pe normele majoritatii,
dispozitiile ei vizand apirarea intereselor societitii in ansamblu dar si a fiecirui membru in parte. in

acest caz, libertatea se bazeazi pe constientizarea necesitatii respectdrii dispozitiilof impuse de

autoritate.
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A fi liber nu inseamna a respinge orice reglementare pentru ordine, reguli si dispozitii, a nu
recunoaste o anumita subordonare fatd de imperativele autoritatii

Semnificatia psihologica

Din punct de vedere psihologic disciplina este o modalitate a activitatii culte, superior
organizate §i sistematizate. Ea este o caracteristici a persoanei care constd in subordonarea
constientd fatd de principii, norme, dispozitii superioare. Disciplina se manifestd nu numai prin
executarea unor ordine §i normative dar §i prin organizarea automata a conduitei autocontrolate dupa
criterii de ordine si consecventa in Indeplinirea deciziilor.

Disciplina implica o organizare superioard a tuturor proceselor psihice cum ar fi perceptia,
atentia, gandirea, vointa, afectivitatea.

Intre disciplind si initiativa creatoare nu este o incompatibilitate deoarece disciplina se
constituie la nivel valoric superior si trece in autodisciplina.

Semnificatia pedagogica

Disciplina pedagogica reprezinta o adaptare a disciplinei sociale la procesul de invatamant,
nefiind o simpla transpunere a acesteia.

Sensul pedagogic al disciplinei este cel de asimilare a cerintelor si dispozitiilor,
transformarea lor in trasaturi de personalitate i conduita.

Ca latura a moralitatii educarea disciplinei este un proces ce constd in interiorizarea
sistemului de cerinte si dispozitii ce reglementeaza desfasurarea intregii activitati.

Specificul disciplinei din sistemul scolar romanesc constd in faptul ca aceasta este de tip
democratic, manifestandu-se printr-un echilibru intre cerinte si respectarea lor.

Disciplina pedagogica poate fi consideratd mecanismul ce face legatura intre disciplina
sociald si cea psihologica.

2.5.2. Teorii pedagogice cu privire la disciplina scolara

Disciplina scolara reglementeaza in esenta, printr-un sistem de reguli si dispozitii exterioare,
interactiunile ce apar si se manifestd in cadrul “campului educational” a carui axd este relatia
profesori-elevi.

Controversele pedagogice in legétura cu aceastd relatie se situeaza intre cele douad extreme:
cea a permisivismului (liberalismul) si cea a autoritarismului, constituite in teorii pedagogice
distincte (I. Nicola).

Teoria disciplinei permisive sau liberale isi are originea in conceptia lui J.J. Rousseau: “totul
este bun cand iese din mainile autorului lucrurilor, totul degenereaza in mainile omului”.

J.J. Rousseau considera ca interventia educatorului nu se justifica - daca este bun copilul de
la natura. Educatia se rezuma, in acest caz, la prevenirea si inlaturarea eventualelor obstacole ce s-ar
opune libertatii de manifestare si dezvoltare a fiintei umane. Educatia nu inseamnad decat
autodezvoltarea a ceea ce copilului i este dat de la nastere. Constrangerea exterioara prin dispozitii,
ordine, interdictii, pedepse inabusa manifestarile spontane ale copilului.

in secolul XX, considerat “secolul copilului” (Key) conceptia lui J.J. Rousseau a fost reluati
si dezvolta de reprezentantii “educatiei noi”: John Dewey, Maria Montessori, Eduard Cleparide,
Ovide Decroly, Ellen Key.

Noua ordine - apreciatd ca o revolutie copernicianda in educatie - pledeaza in formarea
respectarii particularitatilor de varsta, pentru asigurarea libertatii de manifestare a copilului.

Orientarea nou-directivistda din pedagogia contemporand, reprezentatd de Carl R. Rogers,
Gilles Ferry etc., se inscrie in aceeasi arie a liberalismului pedagogic. Adeptii acestei orientari se
declara impotriva constrangerilor intemeiate pe teamd, amenintare, prescriptii paralizante pentru
evolutia normald a copilului. Asemenea interventii brutale conduc la deformarea vietii interioare prin
instaurarea Incapatanarii, a sentimentului de culpabilitate, a complexului de inferioritate.

Multe din reflectiile acestei orientdri si-au gasit aplicarea in organizarea activitatii de grup,
grupul fiind considerat un mijloc de a oferi posibilitatea exprimarii libere a copilului.

La polul opus se afla teoria disciplinei autoritare. Punctul de plecare al acestei teorii este
ideea potrivit careia natura umana este prin esenta sa predispusa la manifestari negative, care ulterior
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vor lua forme violente de manifestare. Pentru atenuarea si franarea lor sunt necesare masuri severe
de constrangere. Reprezentatul cel mai de seama al acestei orientari este pedagogul german LF.
Herbart. Unul dintre conceptele fundamentale ale sistemului sau pedagogic este cel de guvernare
prin porunci, interdictii severe si pedepse. El nu exclude si metode mai blande ca sfaturile, activitatea
preferata, autoritatea educatorului dar acestea nu se vor substitui guverndrii prin dresaj.

Reprezentantii orientdrii sociologice in educatie continua ideile lui Herbart privitoare la
disciplina in scoala. Acestia (Durkheim, Kerschensteiner) inclind balanta in favoarea autoritatii,
restrangand campul de manifestare a individului. Copilul trebuie obignuit - sustine Durkheim - sa-si
stapaneasca “egoismul natural” prin subordonarea sa imperativelor autoritatii externe.

Cele doua orientari fundamentale asupra disciplinei: liberalismul si  autoritarismul
denatureazi relatia dintre autoritate si libertate. In esentd autoritatea si libertatea sunt doud laturi
complementare ale relatiei pedagogice. Mentinerea echilibrului intre ele este un indiciu al
functionalitatii optime a acestei relatii. Autoritatea nu inseamna doar constrangere si pedeapsa. Ea
are si un rol stimulativ pentru copil iar libertatea nu se reduce doar la anumite manifestari spontane.

2.5.3. Obiectivele educatiei pentru disciplina

Disciplina inteleasa atdt ca proces cat si ca produs educational are o structurd complexa
cognitiva, afectiv-motivationala, volitiv-caracteriald si comportamentala.

Astfel, din punct de vedere cognitiv educatia pentru disciplind isi propune: transmiterea
cunostintelor morale despre: semnificatiile pozitive ale disciplinei de acceptare, asumare, intelegere,
responsabilitate in relatia cu normele sociale spre deosebire la semnificatiile negative ca: supunere,
constrangere, lipsa de initiativa, de originalitate etc. Dar numai cunoasterea normelor si regulilor de
disciplind nu inseamnd formarea constiintei disciplinate. Pentru aceasta este nevoie de intelegerea
acestor norme, de interiorizarea lor, de dezvoltarea acelor componente subiective interne care
conferd manifestarii disciplinate in caracter intentional.

Constiinta disciplinatd implica adeziunea afectivd la norme, formarea si dezvoltarea
convingerilor care vor integra aspectele cognitive cu cele afective si volitiv-caracteriald. Prin
componenta cognitivda subiectul realizeaza decodificarea sensului si semnificatiilor acestor reguli;
prin componenta afectiva ele devin mobiluri interne ale conduitei iar prin componenta volitiva se
manifesta in acte comportamentale.

Conduita disciplinatd reprezintd interactiunea dintre deprinderi, obisnuinte si trasdturi
pozitive de caracter manifestate in planul comportamental.

De la varstele cele mai mici se formeaza deprinderi, cum ar fi: controlul sfincterelor,
imbracatul, spalatul corpului; obisnuinte cum ar fi: ordinea in camera proprie, realizarea temelor,
dezvoltandu-se treptat trasaturi de caracter cum ar fi: constiinciozitatea, organizarea, sarguinta.

Modalitatile principale de dezvoltare a deprinderilor si obisnuintelor de disciplind sunt:
exercitiul, supravegherea, controlul, stimularea subiectilor educationali.

Din punct de vedere ontogenetic formarea conduitei disciplinate debuteaza cu deprinderile
elementare, formate prin exercitii iar treptat §i adeziunea afectiva conturdndu-se obisnuintele, se
structureaza intelegerea cognitiva, toate integrandu-se, prin influente reciproce, in atitudinea
disciplinata.

Dar nu intotdeauna existd o sincronizare intre constiintd si conduitd disciplinata.
Educatorului ii revine sarcina de a identifica cauzele acestui decalaj. Ele pot fi multiple: -
necunoasterea normelor sau cunoasterea lor superficiald, neutralitatea afectivd mai mult sau mai
putin accentuatd, insuficienta automatizare a deprinderilor si obignuintelor.

in literatura de specialitate - sustine I. Nicola - se face distinctia intre doud tipuri caracteriale
externe: refractarii (non-conformistii) si conformistii cu atitudini disciplinare opuse, explicabile prin
carente ale procesului de interiorizare a normelor.

Refractarul (non-conformistul) cunoaste cerintele disciplinare dar le Incalcd in mod constient
si deliberat. Interiorizarea cerintei ramane la nivel cognitiv fara a patrunde spre zonele afectiva si
volitiva. Refractarul intra in conflict cu autoritatea.

La celalalt pol, conformistul cunoaste norma §i i se supune fard a trece prin filtrul
personalitatii sale sensul si semnificatia ei.

Nici refractatul, nici conformistul nu actioneaza din convingere si nu respectd consemnele
regulilor dintr-o necesitate interna.
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Atitudinea disciplinatd este rezultatul echilibrului intre interiorizare (subiectivare) si
exteriorizare (obiectivare) in procesul construirii personalitdtii morale a individului.
Atitudinea disciplinatd matura marcheaza echilibrul intre autoritate si libertate.

3. Educatia estetica

3.1. Diferentieri conceptuale

Preocuparile omului pentru frumos, pentru reflectarea expresivd a realitatii sunt din
totdeauna, fiind semnificative pentru umanizarea sa. Spre deosebire de stiinta care reflectad lumea
sub forma de concepte si legi stiintifice arta exprima realitatea prin intermediul imaginii estetice.
Aceasta nu Inseamna ca domeniul de activitate care se refera la frumos, sensibil, placut nu se supune
unor regularitati, nu are categorii si legi. Frumosul este studiat si el de o anumitd stiinta care se
numeste estetica si care elaboreaza categoriile si legile frumosului.

Daca arta este co-genera omului, apare odata cu umanitatea, estetica apare mai tarziu in sec.
al XVIII-lea fiind legatd de numele lui A. Baumgarten.

Industrializarea ca fenomen de masa are ca efect aparitia esteticii industriale care exprima
imbinarea utilului, a functionalitatii, performantei cu placutul, sensibilul si frumosul in crearea si
comercializarea produselor materiale.

Dar modelarea personalitatii prin intermediul valorilor estetice nu se realizeaza de la sine
sau direct cu ajutorul artei si al esteticii. Astfel s-a dezvoltat treptat educatia estetica ca o
componenta a educatiei integrale care isi propune in mod explicit obiective estetice.

Implicatiile pedagogice ale esteticii se referd sa mesajul transmis printr-un limbaj propriu.

Valoarea esteticd se constituie in cadrul raportului dintre subiect si obiect. Un peisaj natural,
culoarea cerului, un rasarit sau un apus de soare nu sunt frumoase in sine, ele nu pot avea o valoare
estetica in afard si independent de subiectul care le recepteazd, in afara societitii.

Educatia esteticd urmareste pregatirea subiectului educational pentru actul de valorificare
(receptare, asimilare), dar si pentru cel de creare a valorilor estetice.

Educatia esteticd a fost privitd in mod reductionist prin cele doud functii ale sale: fie
“absorbind” intreaga educatie, fie negandu-i-se orice rol in formarea personalitatii (I. Nicola, 2000).

Conceptia structuralistd asupra personalitatii aratd ca personalitatea este un tot, un sistem
alcatuit din mai multe subsisteme in interactiune. Astfel dacd aceste subsisteme sunt in esenta:
cognitiv, conativ si comportamental, educatia se adreseaza prin laturile sale tuturor acestora in mod
specific.

3.2. Categoriile esteticii si ale educatiei estetice

Daca estetica nu se identifica cu educatia esteticd inseamna ca si categoriile acestora sunt
diferite.

Categoriile esteticii sunt: - frumosul — sublimul — eroicul — maiestuosul — comicul — tragicul
—uratul (I. Bontas).

Frumosul este categoria centrald a esteticii care reflectd aspectele de echilibru si armonie
prezente in obiectele, fenomenele si procesele din naturd, societate si gandire.

Astfel frumos este un peisaj din natura, dar si o relatie inter-umana sau o judecatd morala,
corectd.

Sublimul indica indltarea spirituald, cel mai inalt grad de desavarsire. De exemplu, iubirea
poate fi sublima.

Eroicul face trimitere la eroi, la fapte eroice, de exceptie, dar care nu sunt din domeniul
realitdtii, ci al reflectdrii ei estetice.

Eroismul este o forma de manifestare a perfectiunii intr-un domeniu sau altul, o modalitate
de transcendenta a aspectelor comune si imediate ale societatii.

Maiestuosul semnaleazd maretia, grandoarea. De exemplu: catedrala Notre-Dame din Paris,
turnul Eiffel, podul Alexandre pot fi numite maiestuoase spre deosebire de bisericile romanesti care
sunt bijuterii arhitectonice.

Comicul este categoria esteticii caracterizatd prin promovarea rasului, de cele mai multe ori
printr-o nepotrivire, neconcordantd de elemente si situatii. Poate fi comicd o piesd de teatru, o
situatie din viata de toate zilele sau din activitate, daca are cine o valoriza ca atare.

144



Tragicul indica gravitatea unei situatii, a unei fapte, a unei persoane, determinata de un
conflict care se termind cu infradngerea unor idealuri, valori. Daca in antichitate tragismul omului era
determinat de destinul implacabil, care plana ca sabia lui Damocles deasupra capului sau — criteriile
tragismului s-au schimbat pe parcursul evolutiei societatii.

Cercetdrile referitoare la societatea modernd au aritat ca aceasta a iesit treptat de sub
auspiciile tragismului, fiind din ce in ce mai mult determinata de coordonate tragico-comice.

Grotescul este o categorie a esteticii care reflectd realitatea sub forme bizare, fantastice,
caricaturale. Este o imbinare de ridicol si grav care provoaca sentimente contradictorii.

Grotesti pot fi de exemplu imaginile unui masacru provocat in randurile populatiei civile de
bombele unui razboi pentru apararea pacii.

Uratul este categoria esteticd opusd In mod direct frumosului. Daca frumosul implica
armonia si echilibrul, urdtul face trimitere la dizarmonie, provocand neplacerea si repulsia.

Interesant pentru educatia estetica este faptul cd uratul ca notiune esteticd std mai mult sub
semnul socialului decat al naturalului. Chiar in estetica uratul a fost “promovat” mai tarziu decat
celelalte categorii estetice. Astfel societatea modernd a generat din ce in ce mai mult situatii in care
uratul este din ce in ce mai prezent. Una dintre explicatii ar fi interactiunea crescanda intre criteriile
estetice si cele morale si adancirea crizei morale a societatii moderne.

Daca notiunile prezentate pana acum specifice situatiei despre frumos — estetica — educatia
estetica vehiculeaza mesajul sau prin intermediul altor notiuni.

Categoriile educatiei estetice sunt: idealul estetic, gustul estetic, sentimentele si convingerile
estetice, judecata estetica, spiritul de creatie estetica (Nicolae Bontas)

1. Idealul estetic este categoria care exprimd modelul estetic spre care tinde un individ, o
comunitate, un artist in unitate cu idealul social al epocii. El este constituit dintr-un ansamblu de
teze, principii $i norme teoretice care imprima o anumita directie atitudinii estetice, a oamenilor
ce apartin unei anumite epoci. Idealul estetic se constituie treptat prin constientizarea la nivel
social a ceea ce este specific si dominant in diversitatea gesturilor estetice.

2. Gustul estetic este considerat ca fiind capacitatea de a percepe si trai frumosul, de a reactiona
spontan printr-un sentiment de satisfactie sau insatisfactie fatd de realitate. Chiar dacd are un
caracter spontan si individual (se gustibus non disputandum) gustul estetic este in cele din urma
rezultatul educatiei si al climatului cultural in care trdieste omul fara ca aceasta sd insemne
uniformizarea lui.

3. Sentimentele si convingerile estetice

Sentimentele estetice reprezintd configuratii de emotii ce rezulta din trairi mai profunde si
de durata a frumosului din natura, societate, arta.

Convingerile estetice sunt acele idei despre frumos care au deosebit mobiluri interne si care
orienteaza preocuparea omului pentru introducerea frumosului in modul sau de viata, in relatiile sale
cu lumea si cu ceilalti.

4. Judecata estetica este o categorie esteticd predominant intelectuald care constd in capacitatea
de apreciere a rolurilor estetice pe baza unor criterii de evaluare.

Daca la nivelul gustului estetic se consemneaza prin reactia respectiva prezenta sau absenta
placerii, la nivelul judecdtii intervine argumentarea §i motivarea acestei reactii. Aceastd
intelectualizare a “trairii” estetice nu o slabeste, ci 1i sporeste adancimea §i durata o umanizeaza. (T.
Vianu).

Judecata estetica este din punct de vedere educativ un rezultat al interactiunii dintre cultura
estetica a persoanei i experienta sa estetica.

Subiectivismul si obiectivismul sunt cele doud extreme care denatureaza judecata estetica.

Subiectivismul postuleaza inexistenta si imposibilitatea emiterii unor criterii generale de
apreciere in acest domeniu, fiecare individ apeland la criterii generale.

Obiectivismul postuleaza existenta unor criterii generale, valabile negand aportul si
participarea subiectiva a celui ce face aprecierea.

in realitate judecata estetici apeland la criterii generale de apreciere nu poate face
abstractie de preferintele si gusturile individuale, expresie a sensibilitatii estetice.

5. Spiritul de creatie estetici este categoria care exprima capacitatea si abilitatea de a imagina si
crea frumosul. Educatia in general §i educatia estetica in special trebuie sd deplaseze accentul de
pe ipoteza reproductivd a Invatamantului pe ipoteza cultivarii potentialului creativ al
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personalitatii. Aceasta cu atdt mai mult, cu cat romanii in general si tinerii, in special au un
potential creativ deosebit.

3.3. Obiectivele educatiei estetice

Educatia estetica 1si manifestd specificul siau si In ceea ce priveste obiectivele
educationale. Acest specific consta in interactiunea puternica intre aspectele cognitive, afective,
psiho-motorii §i volitiv-caracteriale in structura obiectivelor.

Spre deosebire de atitudinea practic-utilitard ce se bazeaza pe nevoia satisfacerii unor
trebuinte biologice si social-materiale, spre deosebire de atitudinea teoretica ce implica cu precddere
o finalitate cognitiva, atitudinea estetica satisface trebuinte spirituale.

“Din punct de vedere psihologic atitudinea esteticd este o sintezd proprie a concret-
senzorialului, afectivului si rationalului nu numai in constatarea, dar si in aprecierea pe care o
presupune atat fatd de realitate ca atare, cat si fatd de produsele spirituale ale activitatii creatoare
umane” (I. Paseadi).

Atitudinea estetica reprezintd interactiunea dintre gustul estetic, judecata esteticd, sentimentele si
convingerile estetice si idealul estetic (I. Nicola, 2000).

Ca urmare o prima categorie de obiective ale educatiei estetice au in vedere dezvoltarea
atitudinilor estetice, formarea capacititii de a percepe, insusi si folosi iIn mod adecvat valorile
estetice. Din aceasta categorie fac parte obiectivele:

- sensibilizarea subiectilor educationali fata de fenomenul estetic, pregatirea pentru intelegerea
limbajului si procedeelor prin care se manifesta valorile estetice;

- formarea gustului si a judecatilor estetice;

- dezvoltarea atitudinii estetice ca trasatura constanta de personalitate.

Dar omul nu reactioneaza doar la frumos, el este si creativ de frumos. Fiecare subiect
educational dispune de un potential creativ care este actualizat si se dezvolta in procesul activitatii si
al educatiei.

Interesele, inclinatiile si aptitudinile estetice sunt diferite de la o persoana la alta.

Educatia estetica urmareste pe de o parte descoperirea acestora, iar pe de altd parte
dezvoltarea lor.

Ca urmare a doua categorie de obiective ale educatiei estetice se referd la dezvoltarea
capacitatii de a crea noi valori estetice. Din aceastd categorie se impun: - descoperirea la timp a
aptitudinilor speciale pentru diferite genuri de arta si dezvoltarea acestora in raport cu potentialitatea
lor prin activitati educative, - formarea deprinderilor si abilitatilor cerute de specificul creatiei
artistice (reproducere, interpretare, creatie).

Daca aplicam criteriul interactiunii dintre procesele psihice (Scoala de la Chicago) am putea
identifica obiectivele (I. Bontas).

a. cognitiv-afectiv care se referd la insusirea valorilor estetice, educarea capacitatii de a percepe,
intelege si aprecia frumosul;

b. afectiv-aptitudinal care se refera la modelarea sentimentelor si convingerilor estetice, a
simtului si gustului estetic;

c. formativ-praxiologic care constd in educarea capacitatilor si deprinderilor de a pastra si
promova valorile estetice ale frumosului si de a dezvolta spiritul de creatie.

Ca urmare a realizarii acestor obiective ale educatiei estetice se dezvolta cultura esteticd sub

cele doud ipoteze ale sale: cultura obiectiva, cultura subiectiva.
Cultura esteticd obiectiva reprezintd un ansamblu de cunostinte §i capacititi estetice care sunt
transmise §i formate in procesul educational din scoala si care sunt prezente in documentele scolare.
Cultura estetica subiectiva apare (G. Vidideanu) ca un rezultat spiritual produs in individ prin
acumularea culturii obiective.

3.4. Sursele, mijloacele si principiile educatiei estetice

Frumosul este prezent peste tot, dar el trebuie descoperit si valorizat. Astfel putem
identifica: - frumosul din naturd (de exemplu: armonia si echilibrul ecosistemic); - frumosul din
mediul social (imbracaminte, relatii inter-umane); - frumosul din artd (literatura, muzica, pictura,
teatru, cinematografie, arhitecturd); - frumosul din procesul de invatdmant (de exemplu: discipline
de educatie estetica, imbinarea dintre teorie si practica, intre stiintific si artistic, intre trecut, prezent
si viitor); - frumosul din activitatea profesionald si extraprofesionald (realizdrile anticipate,
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ascensiunea pe bazad de competentd); - frumosul din activitatea extra-didactica (familie, grup de
joacd, grup de prieteni).

Pentru ca aceste surse ale frumosului sé fie valorificate din punct de vedere educational este
nevoie de respectarea principiilor:

- educatia estetica prin valori autentice §i nu copii, falsuri sau Kitsch-uri;

- perceptia directd, profunda si creatoare a operelor de arta si a valorilor estetice in general;
- unitatea dintre forma si continut;

- interdependenta dintre opera, creator si conditiile social-istorice.

Modalitatile de realizare a educatiei estetice sunt: - educatia esteticd prin literaturd (lectia de
literatura, cercul literar si dramatic, concursuri etc.), prin muzicd (lectia de muzica, auditiile
muzicale, concerte, concursuri), prin artele plastice (lectia de desen, muzee, expozitii, in cadrul
lectiilor de dirigentie, prin mass-media).

Educatia esteticd este componenta de bazd a formarii vocationale a personalitatii umane,
prin care se realizeazd armonia intre toate componentele educatiei. Educatia estetica favorizeaza
formarea sentimentelor intelectuale, a convingerilor morale, fortificind si echilibrand intreaga
personalitate, permitand realizarea idealului educational.

4. Educatia economica

4.1. Necesitate si importanta

intr-o viziune clasici nivelul de dezvoltare al unei societiti este dat de economia sa. Acum
doud decenii aratd G. Vaideanu (1988) relatia Intre dezvoltarea sociala si educatie nu devenise inca
evidentd. Progresul social era conceput ca rezultdnd in mod automat din cresterea economica.

Ideea ca educatia este un factor activ si fundamental al dezvoltarii si-a facut loc in mod
treptat pe masurd ce s-a constituit o stiintd multidimensionald a dezvoltérii capabila sa integreze
factorii interni §i externi ai procesului socio-economic si cultural-pedagogic.

Dintr-o activitate institutionald limitata la transmiterea stiintei de carte si avand caracter
elitist, educatia a devenit subsistemul social care insoteste si alimenteaza dezvoltarea tuturor
celorlalte subsisteme. Intreaga dezvoltare trece” prin educatie: valorile stiintei si ale tehnicii,
spiritul inventiv si aplicativ, noile atitudini si mentalitati ca si modul de a fi si a deveni cerute de
societatea modernd ,,se invata” in interiorul subsistemelor educative si al autoeducatiei continue.

Nu exista dezvoltare fara educatie. Dezvoltarea unei societdti se bazeazd din ce in ce mai
mult pe ,produsele educatiei”: atitudinile, aptitudinile, capacitatile, priceperile, obisnuintele si
cunostintele. Omul trebuie pregétit pentru a se situa in centrul dezvoltarii.

Relatia educatie — dezvoltare este circulard: educatia pregateste resursele umane necesare
dezvoltarii, iar aceasta asigura conditiile progresului educational. Cu cat educatia este mai adecvata
in raport cu cerintele dezvoltarii, cu atdt dezvoltarea este mai temeinicd, mai rapida si mai pertinenta
in raport cu aspiratiile omului.

Dupa experiente si dispute care s-au extins cateva decenii atat responsabilii si cercetatorii
educatiei cat si educatorii au ajuns la concluzia ca in domeniul educativ calitatea celor formati este
valoarea fundamentala si criteriul de evaluare al unui sistem.

»3cumpa nu este persoana bine educata ci cea insuficient educata care paraseste scoala cu o
formatie subredd sub raport intelectual, moral sau estetic; reciclarea unei astfel de persoane,
predispuse la tot felul de compromisuri, la impostura sau la delicventd va costa mai mult” (G.
Viideanu).

Aceasta idee ar trebui sa stea pe frontispiciul Ministerului Educatiei dupa decembrie 1989,
care nu a renuntat timp de 10 ani la schimbarea sistemului politic totalitar la criteriul comunist al
activitatii productive sau neproductive.

Educatia si invatdmantul reprezinta cele mai ,,productive” activitati daca investitiile in acest
domeniu sunt potrivite solicitarilor.

Tari la S.U.A., Japonia, Danemarca, au obtinut cresteri economice spectaculoase, ajungand
la o calitate a vietii exceptionald tocmai datorita investitiilor in educatie.

Educatia economicd in societatea si scoala romaneasca dupa decembrie 1989 este necesara
si stringenta. Trecerea la un sistem economic de piatd, imprumutarea unor metode si modele straine
si neadaptate societatii romanesti, disfunctionalitatile socio-economice ale perioadei de tranzitie
explicd necesitatea educatiei economice.
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4.2. Trasaturile educatiei economice

1. Educatia economica este multidimensionala avand forme imediate si simple ca educatia
casnica, nutritionald, pana la forme complexe ca educatia profesionala.

2. Un principiu al educatiei economice este echilibrul intre venituri si cheltuieli,
chibzuirea veniturilor in asa fel incat sa nu se cheltuiascd mai mult decat se castigd. Acest principiu
este util nu numai la scara economiei nationale ci si la cea a activitatii individuale sau de grup,
casnice, scolare sau universitare.

3. Eficienta educatiei economice este datd de raportarea resurselor de iesire la cele de
intrare dintr-un anumit sistem economic. Analizatd din acest punct de vedere, eficienta sistemului
educational se poate verifica prin raportarea calitatii obiectivelor anticipate a continuturilor
pedagogice, a tehnologiei didactice la calitatea ,produselor” realizate: capacitati, aptitudini,
atitudini, performante sociale §i umane.

Daca compararea intrarilor cu iesirile este pozitiva si benefica sistemul este eficient.

4. Educatia economica este o educatie pentru o economie de piatd eficientd dar si o educatie
pentru om. Produsul final al acesteia nu este economia ci omul. Subordonarea omului economiei
poate duce la sisteme economice totalitate care s-au dovedit in decursul istoriei.

5. Educatia economica a mileniului III este radical diferitd de cele anterioare. Daca Toffler
identifica cele 3 valuri ale economiei ca fiind agricultura, industrializarea §i informatizarea, putem
deduce ca acestora le corespunde 3 moduri diferite de adaptare a omului.

De la adaptarea la natura specifica valului agricol, se trece la adaptarea la o lume creata de
om — industria §i apoi la o lume cvasivirtuald — informatia. Dar nu numai obiectul adaptarii se
schimba ci si ritmul acesteia. Cresterea accelerata a transformarilor produse in economie si societate
impune a adaptare din ce in ce mai rapidd la aceste schimbari. in acest fel educatia devine cu
necesitate o educatie pentru schimbare.

6. Educatia economicd actuald ar trebui sid fie o educatie pentru initiativa si
responsabilitate. Daca in perioada comunista initiativa economica nu numai cé era inabusita dar era
si pedepsita, 1n actuala etapd de trecere catre o economie de piata reald ea este imperios necesara.

Initiativa ca dispozitie rationald de deschidere cdtre nou, de corelare a dorintelor
individuale cu necesitatile sociale trebuie corelatd cu responsabilitatea.

in acest fel se pistreazi echilibrul necesar intre interesele individuale si cele de grup sau
nationale, intre risc §i castig.

7. Educatia economica intr-o societate democratica sau in curs de democratizare trebuie sa
fie manageriala, sa dezvolte la subiectii educationali capacitatea de a lucra cu oamenii, de a organiza
in mod eficient activitatea, de a conduce si rezolva problemele in mod democratic.

4.3. Obiectivele educatiei economice

1. Obiectivele cognitive-informative constau in transmiterea si dobandirea cunostintelor
despre economia de piata, capital, proprietate, economia sociald de piatd, piata de capital, initiativa
economica, afacere, tranzactie, profit etc. Necesara pentru perioada de tranzitie catre economia reala
de piata este diferentierea intre afacere si bisnita, intre profit si speculd, intre adevarata economie de
piata autoreglatoare si economia formala in care si statul detine majoritatea proprietatilor.

in economia romédneasci unde deja s-au instalat foarte multe confuzii conceptuale
intdmplatoare sau voite este necesar un proces de reasezare a notiunilor economice la locul lor.

Educatia economicd mai ales in scoala, prin intermediul unei discipline de specialitate
(economie, management) dar si prin celelalte discipline are rolul de a ,instrumenta” mintea
subiectilor educationali cu acele cunostinte economice corecte, necesare transferarii lor in agenti
economici de succes.

2. Obiectivele cognitiv-formative constau in formarea §i dezvoltarea si dezvoltarea
structurilor mentale necesare prelucrarii informatiilor economice transmise si asimilate.

a. receptivitatea pentru noile notiuni si fenomene economice: investitie, acumulare de
capital, somaj etc.

b. analiza comparativa a acestora in raport cu vechile informatii economice:

proprietate de stat - proprietate particulara
dirijism economic - autoreglarea pietii
retributie - salariu
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c. sinteza unui tip de cunostinte Intr-un sistem economic, capacitatea de a privi fenomenele
economice intr-o viziune de ansamblu.

d. evaluarea aspectelor pozitive si negative generate atat de sistemul economic comunist
ct si de cel capitalist. In societatea socialistd multilateral dezvoltatd proprietatea de stat instituia un
egalitarism impus, care conducea in final la redistribuirea sariciei. in economia reald de piati se
manifestd o anumitd duritate a pietii, in virtutea careia cei puternici inving si cei slabi sunt invinsi.
Dar aceste aspecte negative ale economiei de piatd sunt mai evidente mai ales in economia de
tranzitie, cAnd mecanismele pietii sunt in curs de reglare. in economia romaneasci de tranzitie apar
si fenomene negative specifice ca: economia subterana, coruptia la privatizare, somajul mascat etc.

Educatia economica are rolul de a pregati subiectii educationali pentru a se integra intr-un
nou sistem economic dar §i pentru a participa la edificarea lui.

Obiectivele afective ale educatiei economice constau in formarea si dezvoltarea emotiilor
pozitive, a sentimentelor de incredere in economia de piatd, a mobilurilor interne necesare actiunii
de succes 1n economia de piata.

Aceste obiective afective au, de asemenea, un specific romanesc in sensul ci trebuie si
contribuie la depésirea sentimentelor negative ale populatiei fata de anumite aspecte ale economiei
de piata ca: somajul, reorientarea fortei de munca.

Dificultitile reale ale celei de-a Ill-a cai, de trecere de la socialism la capitalism —
necunoscutd pand acum in istorie — dar si greselile mai mult sau mai putin intentionate ficute de
fortele politice nepregatite pentru o astfel de trecere au determinat instalarea unei inertii afective
puternice, a unei rezistente la schimbarea economicd. De aici necesitatea ca educatia sa-si
stabileasca obiective afective clare i sd le urmareasca atingerea lor: respectul fata de proprietatea
particulard, fatd de lege, fatd de munca si initiativa, increderea in fortele creative ale romanilor.

Obiectivele psiho-motorii si comportamentale

De la deprinderile casnice de a economisi de exemplu bani pana la abilitatile economice de
a gestiona bugetul tarii, de a infiinta o companie multinationald, toate acestea se Invata.

Gestiunea §i organizarea banilor, a timpului, a resurselor proprii sau ale celor cu care
colabordm se pot obtine prin exercitiu in timp, cu ajutorul deprinderilor, obisnuintelor si abilitatilor.
Daca in cazul deprinderilor repetitia are rolul principal obisnuintele impun si conditia placerii iar
abilitatile realizeaza o imbinare intre cunostinte, priceperi si actiunea eficienta.

La vérste mici, prin educatia economica in familie se pot forma deprinderile de a gestiona
resursele din camera de locuit.

La scoala se pot dezvolta abilitatile de gestionare a resurselor proprii de invatare in asa fel
incat sa se obtina rezultate superioare (raportul efort — pauza, studiu in clasd — studiu acasa, citit —
scris etc.).

La nivelul intregii societiti, mai ales in etapa actuala, este nevoie sd se reevalueze raportul
intre timpul de muncé si timpul liber. Aceasta nu inseamnd o supraincércare a angajatilor ci o
activitate mai eficienta din punct de vedere strict economic.

Obiectivele volitiv-caracteriale sunt extrem de importante pentru o educatie reald a
economiei de piata.

Dezvoltarea capacitatilor volitive necesare invingerii obstacolelor economiei de piatd nu
inseamna ,,a cadea pe cadavre”, a nu tine cont de interesele celuilalt.

Economia de piatd salbaticd si care se dezvoltd haotic poate conduce la razboiul tuturor
impotriva tuturor.

Economia de piata autentica si eficientd este cea care realizeaza in mod firesc imbinarea
intereselor particulare ale agentilor economici. Acestia nu existd in mod izolat, ei nu se dezvoltd
decat dacd intra intr-o colaborare sau chiar intr-o competitie benefica.

Ca urmare, trasaturile de caracter necesare unei economii autentice de piatd sunt: asumarea
riscului, curajul initiativei, perseverenta in obtinerea performantelor, concurenta cinstita, respectarea
adversarului.

Un nou profil moral este necesar sa se formeze, al unui om in acelasi timp puternic dar si cu
o coloana vertebrala dreapta.

5. Noile educatii
Noile educatii (G. Vaideanu, 1988) sunt noi laturi ale educatiei care reprezinta raspunsurile
fenomenului educational la transformarile societatii in ansamblul ei.
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Astfel societatea industrializatd cu efectele ei negative, de poluare a mediului a generat
necesitatea educatiei pentru mediu. Sistemul de conducere democratic ca fiind cel mai eficient
dintre toate sistemele de conducere, dar si cel mai greu de invatat a condus la necesitatea educatiei
pentru democratie si participare. Socul viitorului determinat de viteza schimbarilor produse in
societatea postindustriald a generat necesitatea aparitiei educatiei pentru schimbare. Cresterea
caracteristicilor conflictuale, negative ale relatiilor inter-umane in general a condus la cercetarea
fenomenului conflictualitatii §i chiar la studiul rezolvarii conflictelor (S.R.C.) ca obiect de
invatamant care este inclus in planurile de invatamant de la gimnaziu, liceu, facultate.

Dar educatia nu are doar rolul de a reactiona la transformarile sociale, ci mai ales de a
anticipa §i pregati acele transformari benefice pentru individ si grup. Ca urmare noi laturi ale
educatiei se contureaza, cum ar fi: - educatia pentru valori — educatia pentru talente.

Stiinta si tehnologia joaca un rol esential in asigurarea progresului oricarei societdti, dar
punerea in valoare a achizitiilor lor depinde de atitudinea omului fatd de stiintd si tehnologie, de
capacitatea lui de a le domina si utiliza potrivit idealurilor si trebuintelor societatii.

Numai stiinta care trece prin inima i mintea oamenilor formand sisteme de atitudini,
aptitudini si capacitati spirituale devine un factor activ si benefic al dezvoltdrii economice si socio-
culturale. Intre societate si educatie putem identifica o permanent circularitate cu componente de
asimilare si acomodare reciproce.

Relatia dintre cresterea economica si progresul social nu este liniard, progresul social nu
rezulta automat din cresterea economica, ci trece prin educatie.

Educatia este cea care creeaza “structuri de primire”, de preluare si ofera raspunsuri mai
mult sau mai putin adecvate cresterii economice.

Astfel s-a ajuns la concluzia cd valoarea fundamentala si criteriul suprem de evaluare a
eficientei educatiei este calitatea umana.

Educatia pentru mediu

Mediul a constituit din totdeauna “partenerul” omului, dar a evoluat de la “gradina raiului”

adica o forma atotprotectoare pentru om care ii oferea totul, la o forma pasiva de acceptare a

efectelor negative ale actiunii umane.

Daca omul s-a raportat la mediu, la inceput prin valorificare, treptat aceasta s-a transferat in
exploatare pana la distrugere.

in relatia cu mediul mai mult sau mai putin constienti de parteneriat omul trebuie si
inteleaga ca distrugerea mediului Inconjurator inseamna autodistrugerea sa ca fiinta si ca specie.

Educatia pentru mediu are in acest sens ca scop:

- constientizarea pericolului de distrugere a mediului si implicit a speciei umane;

- identificarea mijloacelor si metodelor de aparare a mediului inconjurator la nivel geografic,
biologic, uman;

- elaborarea unor strategii coerente de protectie a mediului si aplicarea lor la toate nivelele si
gradele invatamantului.

Obiectivele cognitive ale educatiei pentru mediu pot fi:

- transmiterea §i asimilarea informatiilor necesare despre mediu si complexitatea lui, despre
poluarea fizicd, chimica, biologica, morala;

- formarea si dezvoltarea acelor structuri mentale complexe de prelucrare corectd a informatiilor
despre mediu: - spiritul de observatie asupra efectelor negative ale activitatii omului asupra
mediului — comparatia diferitelor tipuri de mediu in trecut si in prezent (distrugerea padurilor, a
studiului de oprire disparitiei unor specii);

- interpretarea acestor efecte negative pe termen lung in perspectiva relatiei lor cu omul
(distrugerea mediului poate fi una din cauzele autodistrugerii speciei umane);

Obiectivele afective ale educatiei pentru mediu sunt:

- receptarea corectd a transformarilor negative produse de om asupra mediului;

- sensibilizarea, elaborarea unor trairi pozitive ci privire la mediu;

- decentrarea omului ca persoand sau grup de pe interesele personale immediate §i centrarea pe
interesele de durata medie sau indelungata;

- valorizarea corectd a mediului, acceptarea lui ca valoare in relatie cu fiinta umana

Obiectivele psiho-motorii:
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1. Dezvoltarea capacitatilor perceptive si orientarea lor catre mediu; formarea “ochiului” pentru
mediu.

2. Formarea si dezvoltarea deprinderilor, priceperilor si abilitatilor de a proteja mediul, din etapa
personalitatii pana in etapele scolaritatii mari.

in domeniul educatiei relative la mediu s-au elaborat studii interdisciplinare, s-au lansat
programe internationale, s-au organizat conferinte regionale si nationale furnizand scolilor module si
programe didactice care pot fi folosite in mediul rural sau urban, in zone impadurite sau de desert, in
tari puternic dezvoltate sau in curs de dezvoltare.

Dar, cele mai mari dificultati in progresul de democratizare a societatii sunt legate nu de
infiintarea unor noi institutii, ci de functionarea lor reala, de aplicarea principiilor democratiei
autentice de catre oamenii reali.

in acest sens considerdm ci educatia si scoala au rolul principal in transmiterea si asimilarea
informatiilor corecte despre democratiei, in formarea si dezvoltarea “structurilor de primire” a
fenomenului democratic. Ca urmare operationalizarea obiectivelor educatiei pentru democratie si
participare este imperios necesard in scoala roméaneascd. Astfel obiectivele cognitive ale educatiei
pentru democratiei si participare sunt:

1. intelegerea notiunilor de democratie si participare in opozitie cu cele de dictatura, dar si de
haos;

2. aplicarea acestor cunostinte la mediu si situatii diferite in mod adecvat; de exemplu: democratia
politicd, economica, culturala in Invatamant;

3. analiza fenomenului democratic in functie de epoca istoricd in care se dezvolta, dar si
diferentierea unor elemente comune general valabile ale democratiei (exemplu: egalitatea in
drepturi) si sintetizarea lor intr-un sistem conceptual unic;

4. evaluarea aspectelor pozitive, benefice ale democratiei (apararea intereselor de grup in relatia
cu cele individuale, dar si ale celor negative — ritmul lent al transformarilor democratice).

Educatia pentru democratie si participare

Democratizarea reala a invatamantului este un proces declansat, dar rezultatele sunt modeste
(G. Vaideanu Educatia la frontiera dintre milenii, p.112). copiii defavorizati reprezinta o categorie
reald §i importanta nu numai in tarile sdrace in dezvoltare, ci si in cele puternic industrializate.

in Romania, dupa 1989, educatia pentru democratie si participare are o importanta specifica
datorita trecerii de la un sistem politic totalitare la unul democratic.

Dar democratia reala si autentica s-a dovedit 1n perioada postdecembrista dificil de inteles si
aplicat. Ca urmare a fenomenelor negative trdite de roméani cu privire la democratie am putea incepe
sd definim democratia prin ceea ce nu este ea.

Democratia nu inseamna libertate absolutd, lipsa oricaror reguli si constrangeri, revolta
tuturor impotriva tuturor.

Democratia (gr. Demos = popor si Kratos = putere) este o forma de guvernare organizata
pe principiul potrivit caruia puterea apartine poporului. Democratia (burgheza) proclama egalitatea
cetdtenilor in fata legii, libertatea cuvantului, a presei, a intrunirilor, introduce institutii democratice
ca parlamentul, votul universal etc.

in Roménia prin evenimentele din decembrie 1989 se rastoarnd un sistem politic totalitar-
comunismul — care instaurase o dictaturd odioasd sub numele unei democratii formale (democratia
socialistd).

in locul democratiei socialiste se instaureazi treptat institutiile real democratice ca:
parlamentul, guvernul, justitia formate in urma votului liber exprimat pe principiul separarii
puterilor in stat.

Educatia pentru democratie si participare mai ales intr-o etapa istorica noud, cea pe care
o traverseazd Romania in prezent are obiective afective specifice. Acestea ar putea fi conturate
astfel:

1. formarea si dezvoltarea la subiectii educationali a dorintei de a intelege democratia autentica, a
interesului si aspiratiei catre participarea democratica;

2. acceptarea democratiei autentice ca o valoare si angajarea pentru realizarea acestei valori;

3. organizarea unui sistem de valori in care democratia sa fie un element integrat.
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Dar, deoarece democratia si participarea sunt concepte actionale cu un puternic caracter
practic, obiectivele psiho-motorii sunt semnificative pentru realizarea educatiei pentru democratie
si participare. Acestea ar putea fi:

1. formarea deprinderilor democratice elementare: de a asculta, cand cineva vorbeste, de a evita
vorbirea in cor;

2. dezvoltarea obisnuintelor democratice, de exemplu: de a-ti exprima propria parere atunci cand
este cazul, de a-ti apara drepturile prin modalitati si mijloace adecvate, fara a incalca drepturile
celorlalti;

3. claborarea abilitatilor democratice, de exemplu: de a te adresa unor institutii specializate
pentru apararea drepturilor proprii la proprietate, la viata, sanatate etc.

Fiind complexa si dificila educatia pentru democratie si participare implica o categorie de
obiective neglijate de scoala actuald, obiectivele volitiv-caracteriale. Acestea ar putea fi:

1. dezvoltarea capacititilor decizionale adecvate, a fortei de a decide in cunostinta de cauza si la
timpul potrivit;

2. dezvoltarea constantd a participarii democratice pand cand aceasta devine o trasaturd de
caracter;

3. integrarea acestei trasaturi de caracter in profilul moral al personalititii in unitate si acord cu
celelalte trasaturi ale personalitatii.

Educatia pentru schimbare

A.Toffler introduce termenul de “socul viitorului” dupé o cercetare complexd a societtii
americane de la sfargitul anilor 60. El aratd ca dupa cel de-al doilea razboi mondial societatea
americand cunoaste mutatii de proportii ca urbanizarea rapida, superindustrializarea care au efecte
pozitive, dar si negative ca poluarea, rasismul, alienarea.

L Realizindu-se progrese tehnologice intr-un ritm foarte rapid s-a constatat ca
societatea nu se poate adapta la fel de rapid la aceste schimbiri, mai ales in domeniul
mentalitatilor.

Socul viitorului nu este altceva decat reactia la suprastimulare.

Societatea industrializatd este scdpati de sub control, spune Toffler tocmai prin
neechilibrarea schimbarilor tehnologice cu schimbarile sociale.

Patologia sociala generata de societatea superindustrializatd are multiple modalitati de
manifestare una dintre acestea fiind stress-ul si reactia sociala la stress.

Pentru a depasi aceste dificultati — considerd Toffler — societatea umana are nevoie de o
strategie de supravietuire, de un control social in care educatia futurologica are un rol important.
Astfel educatia pentru a face fata schimbarii este necesara atat in tari superdezvoltate, cat si in tari in
curs de dezvoltare.

in Roménia dupi decembrie 1989 nu atit schimbirile tehnologice, ci cele socio-politice au
provocat ceea ce se poate numi un “soc al viitorului”. Acesta a fost determinat de caracterul sau
neasteptat; societatea romaneasca comunistd nu era pregatitd pentru o astfel de schimbare radicala,
nu a anticipat-o si de aceea “socul” a fost mai puternic.

Educatia si scoala romaneasca pot pune la dispozitia subiectilor educationali strategii
complexe de depasire a socului viitorului, de adaptare la schimbare.

Obiective cognitive ale educatiei pentru schimbare pot fi:

1. asimilarea de catre subiecti educationali a unor concepte noi ca schimbarea, cu caracteristicile
ei, care genereaza stress-ul de adaptare (viteza schimbarii, atitudinile subiective in fata
schimbarii, acceptarea schimbarii).

2. dezvoltarea capacititii de analizd a schimbarilor; de exemplu dupd 1989 comparativ cu
perioada anterioara anului 1089.

3. dezvoltarea capacititii de sinteza a schimbarilor pozitive sau negative si extrapolarea lor intr-
un nou sistem, cu noi tendinte viitorologice.

4. dezvoltarea capacititii de evaluare, de diferentiere a schimbdrilor petrecute in domenii diferite:
economic, politic, cultural, in etape social-istorice diferite.

Obiective afective ale educatiei pentru schimbare ar putea fi:

1. dezvoltarea receptivititii fatd de schimbare.

2. acceptarea schimbarii nu ca pe un dat fatal, ci in relatie cu reflectarea ei subiectiva.
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3. dezvoltarea trairilor pozitive fatd de schimbare ca: increderea in capacitatea subiectului
educational de a face fata schimbarii, anticiparea si pregatirea afectiva pentru schimbare.

Obiective psiho-motorii sunt:

1. Formarea si dezvoltarea deprinderilor necesare pentru adaptarea la schimbare; daca in mod
normal deprinderile se formeaza prin exercitiu, prin repetarea unui ansamblu de actiuni, acum,
in mod paradoxal este nevoie de exercitiul de schimbare a unor actiuni ineficiente.

2. Formarea si dezvoltarea abilitatilor pentru schimbare, renuntarea la vechile deprinderi si
obiceiuri si elaborarea unor abilitati noi de succes

Obiectivele volitiv-caracteriale reprezinta de asemenea o categorie speciala a educatiei pentru

schimbare care ar consta in:

1. evitarea si depasirea prejudecatilor de toate felurile economice, politice, culturale

2. dezvoltarea structurilor de personalitate echilibrate intre substructurile sale, intre cerere si oferta,
intre drepturi si datorii, intre sine si mediu

3. dezvoltarea capacititilor decizionale capabile sa contribuie la adaptarea la incertitudine
consideratd ca o faza a certitudinii

Educatia pentru buna intelegere si pace isi propune promovarea dialogului si a
cooperdrii, ameliorarea relatiilor inter-umane intre indivizi, grupuri si natiuni si formarea oamenilor
ca apdratori activi ai pacii.

Educatia demografica care in unele tari (China) figureazd in orarul scolar, pregateste
populatia pentru a face fata exploziei demografice, pentru a evita efectele negative ale acesteia.

Educatia economicd s§i casnici modernd pregiteste subiecti educationali pentru
gestionarea resurselor financiare proprii, pentru amenajarea locuintei, pentru viata de familie.

in concluzie, noile educatii vin in prelungirea educatiilor clasice accentuand caracteristicile
lor permanente (educatia permanenta, multi si interdisciplinaritatea) raspunzand in acelasi timp la
noile cerinte ale societdtii moderne, in schimbare.
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PROBE DE EVALUARE

EDUCATIA INTELECTUALA
1. Adaptarea reprezintd dupa Piaget echilibrul intre asimilare si acomodare. Daca prin asimilare se
modifica:
a. mediul

b. organismul
Prin acomodare se modifica:
a. mediul
b. organismul
2. educatia intelectuald este componenta actiunii educationale care:
a. vehiculeaza informatii
b. formeaza si dezvolta capacitati intelectuale
3. Dupa modul in care a fost interpretata relatia dintre aspectul informativ si cel formativ al
educatiei intelectuale s-au conturat doua teorii pedagogice:
a. teoria culturii materiale
b. teoria culturii formale
4. Dacad educatia intelectuald are un caracter predominant informativ ea are la baza:
a. teoria culturii materiale
b. teoria culturii formale
5. Pedagogia moderna a instituit spre deosebire de pedagogia clasicd urmatoarea ierarhie de

obiective:

a. cunostinte b. atitudini si aptitudini
priceperi si deprinderi priceperi si deprinderi
atitudini si aptitudini cunostinte

6. Educatia intelectuala constituie:

a. baza

b. continuarea tuturor componentelor educatiei
7. Obiectivele educatiei intelectuale din anul 2000 comparativ cu cele ale anilor “60 sau “80 sunt:
a. dinamice
b. creative
c. statice
8. Mecanismul esential al educatiei intelectuale este:
a. informarea
b. formarea
c. interiorizarea
9. Informarea intelectuala este eficienta daca orienteaza subiectii educationali catre:
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a. specializare
b. formarea integral-vocationala
10. Transferul de cunostinte cu cea mai lungd aplicabilitate la noi probleme este cel:
a. specific
b. nespecific
11. Functiile si capacitatile cognitive sunt:
a. predeterminate
b. determinate de factori interni i externi
12. Descrieti portretul robot al elevului creativ
13. Identificati obiectivele afectiv-creative ale educatiei intelectuale
14. Formarea conceptiei stiintifice despre lume ca rezultat al educatiei intelectuale, rationale este:
a. 1in opozitie
b. complementara cu educatia religioasa
15. folosirea judicioasa a strategiei permisive de citre profesor la ore este:
a. superioara
b. inferioara strategiei coercitive
16. Identificati 5 drepturi pe care considerati ca le aveti in ceea ce priveste educatia intelectuala
17. Explicati ce inseamna a avea cultura generala ?

EDUCATIA MORALA
1. Etica reprezinta:
a. reflectarea relatiilor interumane;
b. stiinta despre morala;
c. reflectarea moralei In constiinta individului.
2. Descrieti idealul moral propriu.
3. Faza superioara in dezvoltarea moralitatii la copil este:
a. realismul moral,
b. cooperarea.
4. Constiinta morala este o forma a constiintei sociale cu o structura:
a. cognitiva,
b. cognitiv-afectiva,
c. cognitiv-afectiv-volitiva;
d. cognitiv-afectiv-volitiv-actionala.
5. Conduita morala este constituita din:
a. deprinderi morale;
b. obisnuinte morale;
c. abilitati morale;
d. trasaturi pozitive de caracter.
6. identificati cateva dificultati de educatie morala in scoala !
7. in strategia educatiei morale conduita moral reprezinta:
a. variabila independents;
b. variabila dependenta;
c. variabila intermediara.
8. 1In procesualitatea educatiei morale care etapi este hotiratoare ?
a. etapa cognitiva;
b. etapa tensional-afectiva,
c. etapa convingerii;
d. etapa habituala.
9. Esenta educatiei morale consta i
a. transmiterea cunostintelor morale;
b. formarea profilului moral;
c. crearea unui cadru adecvat pentru interiorizarea moralei sociale in structura
personalitatii morale.
10. Cel mai mare grad de stabilitate social-istorica 1l are:
a. idealul moral;
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b. valoarea morala;
c. norma si regula morala.
11. Identificati 3 trasaturi pozitive ale caracterului propriu in relatia cu:
a. sine;
b. altii;
c. cuactivitatea.
12. Identificati 3 metode care In educatia morald proprie au avut un rol important !

EDUCATIA PENTRU DISCIPLINA

1. Disciplina sociala reglementeaza relatiile dintre:
a. autoritate si libertate;
b. majoritate si minoritate.

2. A fi liber inseamna:
a. arespinge orice reglementare;
b. aaccepta constrangerea regulilor sociale;
c. aintelege necesitatea regulilor sociale.

3. Formulati o definitie a disciplinei scolare !

4. Explicati citatul lui J.J. Rousseau: “totul este bun cand iese din méana autorului lucrurilor, totul
degenereaza in mainile omului”.

5. Teoriile liberaliste In pedagogie sau permitivismul pedagogic inteleg educatia ca:
a. autodezvoltarea tendintelor naturale ale copilului;
b. dirijarea copilului.

6. Teoriile autoritariste considerd cad natura umand este in esenta sa predispusa la manifestari
negative si ca urmare educatia se poate realiza prin:

a. interdictii severe si pedepse;

b. sfaturi.

7. Cunoasterea regulilor morale, adeziunea afectiva la acestea si convingerea sunt etapele procesului
de:

a. interiorizare;

b. constientizare morala;

c. intelegere.

8. Procesul educarii atitudinii disciplinate are sensul:
a. de la constiinta la conduita;
b. de la conduita la constiinta;
c. 1n ambele sensuri.

9. Interiorizarea cerintelor doar la nivel cognitiv se produce la:
a. persoanele refractare;
b. persoanele conformiste;
c. larefractar si conformist.

10. Daca refractarul incalca regulile in mod constient si deliberat, conformistul:

a. 1Incalca norma in mod involuntar;
b. se supune in mod involuntar.
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EDUCATIA ESTETICA
1. Educatia estetica reprezinta:
a. stiinta despre frumos;
b. realitatea sub forma de imagini estetice;
c. 1mbinarea frumosului cu utilul;
d. modelarea personalitdtii prin intermediul valorilor estetice.
2. Insusirea estetici a realititii presupune infaptuirea unor sinteze intre individual si general cu

ajutorul:
a. conceptelor;
b. legilor;

c. imaginilor.

3. Categoriile educatiei estetice sunt:
a. frumosul, sublimul, eroicul, maiestuosul, uratul, grotescul,
b. idealul estetic, gustul estetic, judecata estetica, sentimentele si convingerile estetice.
4. Judecata estetica este:
a. obiectiva;
b. subiectiva;
c. subiectiv-obiectiva.
5. Obiectivele care urmaresc dezvoltarea capacitdtii de a crea noi valori estetice se refera la:
a. atitudinile estetice;
b. aptitudinile estetice.
6. Sursele frumosului pot fi identificate in:
- natura, mediul social, arta, procesul de Invatdmant, activitate profesionald, activitate extra-
didactica. Dati cate un exemplu pentru fiecare sursa de frumos.
7. Identificati 3 aspecte negative si 3 aspecte pozitive ale educatiei estetice prin mass-media.
8. Forma superioara a culturii estetice este:
a. cultura estetica obiectiva;
b. cultura esteticd subiectiva.
9. Ce modalitati de realizare a educatiei estetice folositi ?
10. Subliniati legatura care existd intre educatia estetica si celelalte componente ale educatiei:
intelectuale, morald, sexuala etc.

EDUCATIA ECONOMICA

1. In ceea ce priveste relatia dezvoltarea sociala si educatie, progresul social rezulti din:
a. cresterea economica;

b. calitatea educatiei.
2. Interpretati citatul: ,.scumpd nu este persoana bine educatd ci cea insuficient educatd care
pardseste scoala cu o formatie subreda sub raport intelectual, moral sau estetic; reciclarea unei
astfel de persoane, predispusd la tot felul de compromisuri, la imposturd sau la delicventd va costa
mai mult”.
3. Analizat din punct de vedere al eficientei, sistemul educational raporteaza obiectivele anticipate
la:

a. obiectivele realizate;

b. tehnologia didactica.

4. Identificati 5 sentimente negative ale romanilor fata de economia de piata !
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5. Analizati cauzele lor.
6. Elaborati 3 solutii pentru depasirea acestor sentimente negative.
7. Economia de piatd se bazeaza pe:
a. contradictia intre interesele individuale si cele de grup;
c. colaborare intre aceste interese.
8. Identificati 3 argumente pentru necesitatea gestiondrii timpului liber !
9. Elaborati o strategie economica de eficientizare a propriei activitati de invatare.

10. Identificati 3 argumente necesare pentru integrarea subiectilor educationali in sistemul economic
al econ

NOILE EDUCATII
1. Circularitatea societate-educatie are componente de:
a. asimilare
b. acomodare
c. asimilare si acomodare
2. ldentificati 3 cauze ale degradarii relatiei om-mediu
Elaborati 3 solutii de rezolvare a conflictului om-mediu
4. Democratia inseamna:
a. libertate
b. haos
c. egalitate in drepturi, participare la activitate si decizie
Identificati 3 efecte negative ale revolutiei industriale si tehnologice cunoscuta de omenire
Descoperiti 3 cauze ale “socului viitorului” suportat de romani dupa 1989
7. Rezistenta la schimbare se manifesta prin:
a. activitate intensificata
b. reducerea activitatii
Identificati 3 abilitati de obtinere a succesului, de adaptare la schimbare
9. Stress-ul de adaptare se manifesta prin:
a. acceptarea schimbarii
b. negarea schimbarii
10. Care este rolul educatiei in ceea ce priveste adaptarea la schimbare ?

w
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ANEXA I

Metodologia formarii continue a personalului didactic
din invatamantul preuniversitar

Formarea continud, inclusiv conversia profesionald a personalului didactic preuniversotar,
potrivit prevederilor legii invatimdntului nr. 84/1995 si Legii 128/1997 privind Statutul
personalului didactic, constituie un drept. Aceasta importanta activitate sociala este coordonata de
Ministerul Educatiei Nationale si se realizeaza prin unitati de Invatdmant, case ale corpului didactic,
centre, institutii si alte forme institutionalizate pentru pregatirea si perfectionarea personalului de
conducere, indrumare si control.

Aceste institutii se pot asocia cu altele similare din tard s§i de peste hotare, conform
reglementarilor legale.

Intreaga activitate de formare continui a cadrelor didactice urmireste realizarea obiectivelor
fundamentale ale educatiei i invatamantului:
¢ dezvoltarea identitatii nationale 1n contextul integrarii europene si mondiale;
¢ dezvoltarea culturala, stiintifica, tehnica si profesionala;
¢ dezvoltarea capacitdtii de anticipare §i adaptare la schimbare pentru progres psihosocial si
integrare;
¢ formarea si dezvoltarea personalititii umane integrale, armonioase, creatoare, independente si
interdependente;
¢ dezvoltarea caracterului prospectiv si permanent al educatiei;
¢ democratizarea educatiei §i invatamantului, asigurarea conditiilor de egalizare relativa si gradatd a
sanselorde acces si parcurgere, pentru dezvoltarea maximala a potentialului psihofizic al fiecarui
individ uman, pentru realizarea caracterului deschis al invatamantului,
¢ educarea capacitdtilor cognitive, afectiv-motivationale, volitiv-actionale, atitudinale si
aptitudinale, a stilului activitatii intelectuale, a constiintei de sine si a celei sociale, a conceptiei
despre om si societate;
¢ dezvoltarea personalitatii capabile de cooperare, comunicare, decizie, inovare si adaptare
creatoare la mediu §i a mediului la conditia umana;
¢ cducarea in spiritul valorilor democratice, moral-civice si patriotice, estetice si culturale ale
societatii contemporane;
¢ realizarea unei noi armonii intre cultura generald, de specialitate si cea profesionala la nivelul
exigentelor formative ale societatii postindustriale informatizate in functie de profilul de formare
determinat;
¢ formarea tinerei generatii pentru integrare culturald si socio-profesionald eficienta, pentru
dezvoltarea culturii si civilizatiei.

In scopul realizarii acestor finalititi, activitatea de formare continui va fi centrati pe obiective
specifice dezvoltarii_competentelor psihopedagogice si metodice, in specialitate si psihorelationale,
teoretico-metodologice, practic-actionale si constructiv-creatoare.

In acest context, restructurarea formarii continue a cadrelor didactice constituie obiectivul
prioritar al asigurarii calitatii invatdimantului, sansa reformei invatamantului.

I. Competente pentru profesia
de cadru didactic

I.1. Competente pentru indeplinirea eficientdi

a unui rol social

* Competenta de a fi proactiv, de a se compota conform unei optiuni constiente, bazate pe valori si
nu pe conditii supuse unor criterii afective. Criteriul persoanelor productiveeste valoarea, capacitatea
de a subordona o pulsiune unei valori este definitorie. “Nimeni nu va poate leza fara consimtamantul
vostru”.(Eleonor Roosvelt)
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* Competenta de a proiecta finalul in minte (de a elabora obiective, finalititi, de a anticipa
activitatea si rezultatele).

* Competenta de a planifica in functie de prioritati (de importanta).

* Competenta de a rationa avantaj/avantaj, (castig/castig). Aceasta presupune capacitatea
conducerii interpersonale, capacitatea de constientizare, imaginatie, constiintd morald si vointa,
autonomia in relatiile cu ceilalti in realizarea scopurilor.

* Competenta de a intelege si apoi de a solicita sa fi inteles.

* Competenta de a actiona sinergic, avand capacitati subordonate cum sunt: cooperarea creativa,
comunicarea sinergica, valorificarea diferentelor etc.

* Competenta unei autoreinnoiri echilibrate, o autoreinnoire fizica, spirituald, mentald socio-
afectiva a personalitatii (capacitatea de a produce). Este (inseamnd n.n.) a pastra si a spori propria
personalitate. Ea este cea care le face posibile pe toate celelalte.

Consideram cad aceste capacitati sunt necesare conducerii eficiente a procesului de invatamant,
constituind temeiul pe care se vor structura competente specifice profesiei de cadru didactic.

1.2. Competente pentru profesia de cadru didactic

A. Competente de bazi ale cadrului didactic
Aceste sunt derivate din obiectivele si continutul invatdmantului si din rolurile/

functiile cadrului didactic, alcatuind “stratul prim” al formarii personalului didactic.
< Comunicativitatea
< Empatia
< Invatarea
< Conducerea-analiza, diagnoza, prognoza (planificarea), proiectarea, organizarea, indrumarea,
dirijarea, evaluarea si decizia
< Valorizarea continutului
< Cercetarea si inovarea practicii scolare si extratcolare
<> Cunoasterea elevului
< Creativitatea
Aceste competente necesitd un curriculum obligatoriu.

B. Profilul de competentd al cadrului didactic
“Profilul de competentd poate fi definit ca domeniul de convergenta dintre statut/rol si personalitate
fiind reprezentat de calitatea principalelor coordonate ale personalitatii considerate sincronic”
(Rodica Niculescu) in raport cu statutul si rolul socio- profesional detinut, rapor analizat din
perspectiva eficientei socio-profesionale.

B.1. Competenta in specialitate
Planul teoretic
® dec a asimila continutul stiintific propriu disciplinelor de invdtamant predate si metodele,
tehnicile de informare;
® de a realiza corelatii intra, inter si pluridisciplinare ale continuturilor;
® de a actualiza, prelucra, esentializa, ilustra, reprezenta si dezvolta continutul;
® de a surprinde valentele formative si educative ale continutului.
Planul operational:
® de a structura asimilarea continuturilor astfel incat sd dezvolte structuri operatorii, afective,
motivationale, volitive, atitudinale (acomodarea);
® dec a dirija asimilarea tehnicilor de activitate intelectuald odata cu informatiile;
® de a forma modul de gandire specific disciplinei respective de invatdmant si modul de gandire
sistematic;
® de a valoriza continutul obiectului de invatdmant, structurdnd comportamente raportate la valori;
® de a comunica fluent, expresiv, coerent.
Planul creator
® dc a adapta continuturile specificului dezvoltarii psihice stadiale a elevilor;
® de a stimula dezvoltarea maximala a potentialului fiecarui copil prin asimilarea continuturilor;
® de a promova invitarea participativa, anticipativa, sociala, creatoare;
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® de a dirija surprinderea problemelor si dezvoltarea lor;
® de a dezvolta continuturile si strategiile de asimilare.

B.2. Competente psihopedagogice si metodice
Planul teoretic
® de a asimila continutul pedagogiei generale, teoriei educatiei, didacticii cognitive,
managementului didactic i educativ, psihopedagogiei generale, psihopedagogiei varstelor,
psihologiei sociale;
® dc arealiza sisteme, corelatii Intre continuturile asimilate;
® dec a prelucra, transforma, adapta si dezvoltacontinuturile prin aplicarea in situatii educationale
specifice;
® de a intelege structurarea (geneza) psihicului copilului si tAnarului;
® dc a Intelege obiectivele invatamantului contemporan:
® de a intelege conceptia managementului didactic si educational;
® de a intelege raporturile dintre psihologia pedagogica, didactica si didacticile speciale;
® dc a asimila teoria si metodologia studierii personalitatii copilului §i a cercetarii procesului de
invatamant.
Planul operational
® de a analiza si diagnoza starea educationala a grupului de elevi si a fiecarui elev;
® dec a analiza si decide, In cunostinte de cauze, modul de aplicare a teoriei psihopedagogice si
metodice in situatii educationale specifice;
de a “personaliza” continuturile in contexte educationale determinate;

de control, evaluare si reglare-autoreglare;
de a conduce procesul de predare-invatare astfel incat sa formeze capacitéti: de cooperare, de
comunicare, de gandire convergenta, divergentd, flexibila, creatoare, de control, de autoapreciere si
autoreglare etc.;
® de a forma si dezvolta interesul, motivatia, afectivitatea, vointa, inteligenta si caracterul etc.;
® de a initia actiuni de investigare a procesului instructiv-educativ cu scopuri ameliorative.
Nivelul creator:
® capacitatea de empatie;
® capacitatea de adaptare la situatii atipice dinpractica scolard si extragcolara;
® de a se darui cu vocatie rolului asumat;
® de a manifesta dragoste si intelegere fata de copii;
® de a inova practica educativa scolara si extragcolara;
® de a dezvolta inclinatii, aptitudini, talente;
® de sociabilitate si cooperare.

[
o
® de a organiza, indruma si coordona activitati de implementare a proiectelor elaborate;
[
o

B.3. Competente psihorelationale
Planul teoretic
de a asimila cunostinte de psihopedagogie sociald, de psihologia grupurilor scolare, de

.....

etc.
Nivelul operational
® de a organiza grupul de elevi, de parinti etc.;
® de a comunica cu grupurile;
® de a intelege interrelatiile dgrupul de elevi, de parinti, de educatori etc.;
® de a dezvolta relatii pozitive in interiorul grupurilor;
® de a manifesta comportament empatic;
® de a motiva, activiza grupul in realizarea unor scopuri comune promovand teoria asemanarii in
diferente;
® de a acorda treptat autonomie grupului de elevi, cultivind independenta si interdependenta
membrilor i grupurilor;
® de a transforma grupul intr-unul educogen, orientandu-1 spre valori autentice;
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® de a coopera cu grupul de elevi, cu parinti, profesori etc. realizdnd un autentic parteneriat in
educatie;
® de a forma elevilor capacitati cum sunt: cooperarea, comunicarea, empatia, creativitate etc.

Distinctiile intre aceste categorii de competentd nu sunt transante, ele interactionidnd in
comportamentul profesorului, manifestandu-se unitar in stilul de Invatdmant. De asemenea intre
planurile teoretic,, operational si creator delimitarile sunt relative, acestea manifestandu-sein
conexiuni diverse In diferite momente ale formarii initiale si continue, in diferite situatii
educationale.

Competentele identificate nu sunt ierarhizate si nu epuizeaza sfera domeniului, ele fiind
expresia unei optiuni in raport de contextul invatdimantului actual, fiind prezentate intr-un spirit
sintetic.

Aceste competente pot fi specificate In functie de anumite variabile (trepte de invatamant,
obiectul de invatamant, stadiile dezvoltarii psihice etc.) necesitdnd asimilarea, n acest caz, a unui
curriculum specific.
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