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INTRODUCERE

Lucrarea Educatia centratd pe elev/student a fost conceputd ca un
indrumar pentru profesorii din invatdmintul preuniversitar §i universitar
tehnic, cu atit mai mult cu cit, problematica ei a fost obiectivul implementarii
programelor de formare continua cu acelasi titlu derulate prin proiectul
POSDRU EDU TEHNIC FORMA PLUS si finantate din FONDUL
SOCIAL EUROPEAN.

Structura indrumarului este data de structura planului de invatamant,
al programelor de formare continua, acreditate de Directia de formare
continua a personalului din invatamantul preuniversitar si respectiv Consiliul
National de formare profesionald a adultilor. Prin urmare indrumarul se
doreste a fi un exemplu de bune practici, pentru proiectele finantate din
fonduri europene, reprezentand experienta traita si evaluatd a celor 100 de
membri ai grupului {intd. El are un caracter predominant metodologic si
aplicativ, fiind un ansamblu de caiete de lucru pentru profesorii din
invatamantul preuniversitar i universitar pe care acestia le pot completa
pentru a-si verifica si dezvolta competentele necesare aplicarii principiilor si
tehnologiei educatiei centrate pe elev. Educatia centrata pe elev/student este
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timpul sa depaseasca nivelul dezideratelor si sa intre in spatiul educational
concret, de tipul “aici si acum”!

Profesorii din invatamantul preuniversitar tehnic sunt chemati si
abilitati prin programele de formare continud sa aplice aceasta noud
paradigma a educatiei centrate pe elev, bazandu-se pe urmatoarele
competente :

Competente metodologice:

e Utilizarea metodelor si strategiilor de predare adecvate
particularitatilor individuale si de grup, precum si scopului si tipului
lectiei;

e Manifestarea unei conduite metodologice inovative 1n plan
professional;

Competente de comunicare si relationare:

e Manifestarea comportamentului empatic si a ,,orientarii helping”;

e Proiectarea, conducerea si realizarea procesului instructiv-educativ,
ca act de comunicare;

Competente de evaluare a elevilor:

e Utilizarea strategiilor adecvate de evaluare individuala/de grup;

e Elaborarea instrumentelor de evaluare in functie de scop si
particularitatile individuale/de grup;

Competente psiho-sociale:
e Valorificarea metodelor si tehnicilor de cunoastere si activizare a
elevilor;
e Identificarea dinamicii si tendintelor de pe piata muncii si corelarea
acestora cu procesul instructiv-educativ;
e Colaborarea cu parintii/comunitatea in scopul realizarii unui autentic
parteneriat in educatie.
Competente tehnice si tehnologice:
e Exersarea schemelor de actiune in vederea dobandirii/perfectionarii
deprinderilor practice;
e Aplicarea strategiilor didactice de utilizare eficientd a mijloacelor
/auxiliarelor didactice in procesul de invatamant.
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Competente de management al carierei.:

Adoptarea de conduite eficiente pentru depasirea ‘“situatiilor de
criza”;

Asumarea integrala a diferitelor roluri cu implicatii docimologice
(examinator / examinat / concurent / supraveghetor etc.);
Manifestarea fatd de tendintele novatoare necesare dezvoltarii
profesionale;

Tinerii profesori si aspiranti la statutul de profesor din invatdmantul
universitar tehnic in urma absolvirii cursurilor de formare continua Educatia
centratd pe student au dobandit competente de formatori de formatori
acreditati:

Conceptori ai programelor de formare, pe baza documentelor
normative in vigoare, a standardelor ocupationale / de pregatire
profesionald si a nevoilor unui anumit sector sau domeniu de
activitate — inclusiv al celui de formare a formatorilor.

Proiectanti ai programelor si ai activitatilor de formare, pe baza
identificarii nevoii si cererii de formare dintr-un anumit sector sau
domeniu de activitate.

Organizatori ai programelor de formare, asigurand toate conditiile
necesare desfasurarii optime a programului de formare.

Facilitatori ai procesului de invatare si de dezvoltare prin crearea
unor situatii de invadtare adecvate dezvoltarii competentelor
profesionale care se constituie in tinte ale formarii.

Evaluatori ai competentelor efectiv formate sau dezvoltate la
participantii la formare, precum si al propriei prestatii ca
formator.

Evaluatori ai programelor de formare — atat al celor proprii, cat si
al programelor de formare propuse spre evaluare in vederea
autorizarii.

Contributia personalului didactic din cadrul DPPD al Universitatii

“Tehnice Gheorghe Asachi din Iasi”in calitate de promotor, impreuna cu cea
a partenerilor pe proiectul european EDU TEHNIC FORMA PLUS din
Inspectoratul Scolar Judetean lasi si din Filiala lasi a Academiei Romane si
nu in ultimul rand a cursantilor, profesori din invataimantul preuniversitar si
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universitar tehnic, a condus la realizarea indrumarului EDUCATIA
CENTRATA PE ELEV/STUDENT. Noutatea absoluti acestui indrumar se
refera la contributia efectiva a cursantilor la elaborarea lui prin conceperea si
elaborarea proiectelor de tehnologie didactica. ca modalitati concrete de
punere in practica a educatiei centrate pe elev/student.

Suporturile de curs intercorelate intr-un indrumar reprezinta reluari
ale unor texte deja publicate dar si texte noi care trateaza intr-o modalitate
interdisciplinara tematica atdt de actuala a educatiei centrate pe elev.
Experienta mai indelungata a unora dintre autori se imbina intr-un tot unitar -
consideram noi - cu privirea mai proaspatd a unor tineri autori asupra
educatiei centrate pe elev/student. Devotamentul profesorilor din
invatamantul preuniversitar tehnic si deschiderea spre nou a tinerilor
profesori din invataimantul universitar au constituit motoarele motivationale
care au intretinut spiritul creator al programelor de formare continua
materializat in actualul indrumar.
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Strategii de predare-invatare-evaluare centrate pe

CUPRINS

VI.

subiect

Formator: Lect.dr.Smaranda Buju

Ce inseamna centrarea pe subiectul invatarii?

Principiul diferentierii si personalizarii in ECS

Achizitiile elevilor din perspectiva centrdrii pe subiectul
invatarii

Strategii educationale centrate pe subiect.Structurda si
functionalitate

Dificultati privind conceperea si aplicarea strategiilor centrate
pe subiect

Optiuni strategice in proiectarea si realizarea activitatilor
centrate pe subiect
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l. Ce inseamna centrarea pe subiectul invatarii?

Centrarea pe elev a devenit o conditie de calitate si eficientd a
procesului formativ, dar si una dintre caile de rezolvare a numeroselor
dificultati pe care le cunoaste si le amplifica invatamantul contemporan:
diminuarea motivatiei elevilor pentru invatatura, lipsa de atractivitate a
programului scolar, scaderea gradului de implicare 1n activitatile de invatare,
diminuarea importantei acordate imaginatiei, creativitatii si afectivitatii
elevilor in favoarea pretuirii exagerate a gandirii $i memoriei acestora,
favorizarea abordarilor mecanice si reproductive ale invatarii In defavoarea
celor euristice (bazate pe descoperie), accentuarea abordarii pasive de cétre
profesor/elev a activitatii didactice, rutina §i monotonia, scaderea
performantei scolare. ( L.Soitu,R.Cherciu, 2006,p. 46-47).

Exercitiul nr.1

Metoda de lucru: Brainstorming

Multitudinea de materiale(cursuri, articole, studii, proiecte) elaborate pe
tema invatarii centrate pe subiect (elev/student )v-a modelat o anumita
parere/conceptie/ideatie despre acest subiect.Consemnafi cinci idei
importante  despre Ce inseamnd educatia/invdtarea Centratd  pe
subiect/elev/student? Puteti formula aceste idei sub forma: parerilor
personale, citari ale unor idei de la diferiti autori, precizari teoretice
psihopedagogice, exemple practice din experienta d-vostra etc..
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Consemnez aici alte 5 idei interesante ale colegilor despre educatia/invatarea
centratd pe subiect:

Exercitiul nr.2

Metoda de lucru: Problematizarea

Apreciati in ce masura elevul/studentul este in centrul praxisului formativ in
invatamantul romdnesc preuniversitar/ universitar? Argumentati!

Dupa unii autori (L.Soitu,R.Cherciu,2006,p.58) centrarea pe elev /student
poate fi inteleasd/practicata sub urmatoarele sensuri:

1. paradigma educationald cu impact major in valorificarea maximala
a resursei umane si In cresterea calitatii activitatii (valorificarea
optima a elevului ca subiect a invatarii).

2. pozitie etica si deontici ce constd in valorizarea subiectului
invatarii;

3. optiune strategici bazatd pe capacitatea subiectului invatarii in
procesul educativ; centrarea pe subiect este 0 strategie activa, ce
necesita construirea in timp real a unei experiente de invitare
pozitiva si semnificativa, intr-o relatie democratica, nondirectiva.

4. modalitate de abordare a procesului instructiv-educativ bazata pe
nevoile, interesele, aspiratiile si potentialul subiectului.

Adaugati si alte sensuri ce au rezultat in urma exercitiului nr.1!

Daca subiectul invatarii este ,,pus” in centrul actul didactic, acesta
inseamna ca se propune o subtili modificare a atentiei profesorului.
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Mutarea atentiei profesorului de la continuturile transmise profesionist, de la
modul/stilul personal de predare, de la preocuparea pentru utilizarea unei
metode sau a alteia de predare-evaluare, de la insasi personalitatea lui (eul
personal/ eul profesional) catre persoana elevului /elevilor este un exercitiu
de ,,de-centrare”didactica (a profesorului) nu usor de Tntreprins. Centrarea pe
subiectul invatarii, consideram ca este mai mult decat faptul ca profesorul
aplica strategii didactice interactive, deoarece aici conteaza convingerea de
necestatea acestui demers si atitudinea corespunzatoare centrarii pe subiectus
invatarii.Profesorul se poate privi admirativ in ipostaza de ,,formator-dexter”
Tn manuirea strategiilor didactice interactive, isi poate descoperi, identifica
sau confirma calitatile profesionale, dar toate acestea nu-i confera si o
atitudine personala si profesionala centrata pe subiectul invagarii. Procesul
,,decentrarii”’didactice a profesorului este chiar unul subtil, asa cum l-am
numit, deoarece el nu trebuie sa-si arate lui sau elevilor sai, cat de bun este in
conceperea si  aplicarea  scenariilor/strategiilor/metodelor  didactice
activizante. A presta actul didactic pentru confirmarea acestor perceptii sau
centrarea mintii formatorului in aceste perceptii (care desigur cresc sau
intretin stima de sine), nu este tocmai potrivita pentru crearea unei atitudini
reale centrate pe elev. Procesul ,,decentrarii”

dupd cum se poate observa tine foarte mult de tipul de personalitate a
formatorului, de competentele de

comunicare si relationare cu ceilalti, de exercitiul autocontrolului personal in
ceea ce ce priveste orgoliul si egoismul personal/ profesional si nu in ultimul
rand de modul de gandire, de mentalitatile si convingerile psihopedagogice
ale profesorului. Prin ,,decentrare” nu inseamna ca formatorul /profesorul nu-
s1 mai supravegheaza actul didactic, nu mai este atent la ceea ce face si la
sine, ci el alege, In constiintd de cauza, cu un efort considerabil ca toate
situatiile de invatare pe care le construieste

sa vizeze implicarea §i responsabilizarea elevilor. O conduitd centrata pe
elev vine Tn primul rand din existenta unei atitudini reale a profesorului, con-
centrate pe elev, adica a unui mod de raportare mental, afectiv si relational
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care stic sa mentind elevul in centrul demersurilor sale didactice, asezand
corect accentele de

cate ori trebuie. Simpla sau complexa manuire a strategiilor/metodelor
didactice active si interactive nu garanteaza si atitudinea corespunzatoare
acestui demers didactic modern, desi ca idee corespunde celor doua principii
ale didacticii traditionale: principiul insusirii constiente si active a
cunostintelor si principiul individualizarii si diferentierii invatarii sau al
respectarii particularitatilor individuale.

Exercitiul nr. 3

Realizati o scurtd autoanaliza a perceptiei elevului/studentului cu care
lucrati. Cum este elevul/studentul ,,acum” in procesul didactic? Cum afti
vrea sd fie?

Bifati elementele de mai jos cu care suntefi de acord. Adaugati si alte
elemente in spatiile libere.

Ipostaza 1:Ce/cum este
elevul/studentul acum?

Ipostaza 2: Ce/cum am vrea sa fie
elevul/studentul?

1. Subiect pasiv 1. Subiect activ*

2. Subordonat profesorului 2. Partener

3. Permanent condus, dirijat 3. Semidirijat, autonom

4. Orientat 4. Orientat creativ euristic

algoritmic/stereotipic

5. Nu isi asuma responsabilitati 5. Responsabilizat*

6. Valorizat unilateral -cognitiv 6. Valorizat complex psiho-socio
-afectiv

7. Un incognito 7. Descoperit

8. 8.

9. 9.

10 10.

11 11.

12 12.

*vezi, mai jos cum se manifesta un subiect activ si responsabilizat;
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Comentariile d-vostra pot fi consemnate aici:

Exercitiul nr.4

Metoda de lucru: Problematizarea

Ganditi cele 2 ipostaze ale profesorului si completati spatiile de mai jos.
Identificati si criteriile la care va raportafi.

Cum este profesorul traditional? Cum este profesorul centrat pe
elev/student?
1. 1.
2. 2.
3. 3.
4, 4.
5. 5.
6. 6.
1. 7.
8. 8.
9. 9.
10. 10.

!11] Completarea tabelului de mai sus va poate ajuta sa rezolvati exercitiul
nr.5

10
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Exercitiul nr. 5

Metoda de lucru:Problematizarea, Conversatia euristica

In fata ipostazei 2 a elevului, statutul/rolul profesorului/formatorului se
modifica?

Ce elemente de statut/rol pierde si ce elemente cdstiga?

*Un subiect al invatarii activ i responsabilizat se va manifesta in
urmatoarele directii (L.Soitu,R.Cherciu,2006,p.63):

1. se exprima pe sine (sincer,curajos,deschis la diversitate, cu respect pentru
ceilalti);

2.comunica (adecvat, empatic, asertiv, tolerant) si stie sa asculte;

3. participa activ la instruire/autoinstruire (renuntand treptat la pasivitate si
comoditate, la atitudine de ,,nepitintd” sau neajutorare invatata);

4. is1 aloca timp pentru instruire $i autoinstruire prin propria decizie inafara
constrangerii , obligativitatii sau sanctiunii;

5. este activ in relatia cu profesorii sai si colegii sai valorificand orice situatie
de invatare;

6.1a decizii si 1si asuma consecintele acestora.

7. este constient de manifestarea si folosirea libertatii personale intr-o
directie constructiva ceea ce 1-a condus spre

8. a depasit imperativul ,,trebuie” si la Tnlocuit cu,,prefer sa” (H.Faire
Cornelius, 1996, Stiinta rezolvarii conflictelor, p.124) **

**Tabelul de mai jos dezvolta punctul 8:

TREBUIE FATA DE PREFER

EU sunt NEVOIT \ EU PREFER

11
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Exercitiul nr. 6

Exprimati 2 intrebari/observatii/comentarii la tabelul de mai sus si
consemnati-le mai aici:

Tn concluzie:

O activitate educationala este centratd pe elev/student dacd satisface
cumulat urmatoarele cerinte:
a) se bazeaza pe caracteristicile personale ale elevilor;
b) are ca scop dezvoltarea de competente (obiectiv principal) si
transmiterea de continuturi specifice (obiectiv secundar);

12
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c) implica efectiv elevul in planificarea, executarea si evaluarea
activitatilor;

d) constituie o experientd de invatare pozitiva si semnificativa;

e) permite transferul de experienta in situatii diverse si nu doar
similare;

I1. Principiul diferentierii si personalizarii in educatia centrata pe subiect

Educatia centratd pe subiectul invatarii Impartaseste principiile
educatiei diferentiate si personalizate si {ine cont de filosofia schimbarii.
[ata cateva dintre aceste principii:

-In activitatea de invatare intre elevi existd diferente semnificative de ritm,
volum, profunzime si stil.

-Egalitatea accesului la eductie nu inseamna scoala unica pentru toti, ci
-Schimbarea este un proces, nu un eveniment, o experientd individuald de
profunzime.

-Schimbarea este desavarsita de indivizi, nu de institutii. Pentru ca scoala sa
se schimbe trebuie sa se schimbe educatorii din scoald, prin dezvoltarea
deprinderilor si abilitatilor de provocare si mentinere a schimbarii. (Carmen
Cretu, 1998, p.14-15)

Analizand comparativ conceptia traditionald asupra activitafii instructiv-
educative si cea asupra activitatii diferentiate, inclusiv a celei centrate pe
subiectul invatarii, In scopul evidentierii impactului celei din urma asupra
dezvoltarii elevului in raport cu propriul potential, sunt semnalate diferentele
dintre acestea (Adriana Rotaru, 2002):

Activitatea didactica in stil Activitatea didactica diferentiata
traditional

Domina activitatea cu intreaga clasd | Diferentele intre elevi sunt studiate si
Diferentele intre elevi sunt mascate acceptate ca baza de pornire in

si se actioneaza asupra lor doar cand | demersul instructiv educativ

sunt problematice Elevii sunt ghidati in sensul
Interesele elevilor sunt rar apelate propriilor interese si al alegerilor

13
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ghidate de acestea

Se folosesc frecvent fome diferite de
organizare a activitatii: pe grupe, in
echipe, fronal si individual

Timpul este inflexibil

Timpul este flexibil Tn functie de
nevoile elevilor

Predomina interpretarile unice ale
ideilor, evenimentelor

Sunt Tncurajate perspective multiple
asupra ideilor, evenimentelor

Profesorul directioneaza
comportametul elevilor

Profesorul faciliteaza activitatea
independenta a elevilor

Profesorul rezolva problemele clasei
sale

Elevii se ajuta Intre ei asistati in
rezolvarea problemelor

Profesorul planifica secventele,
obiectivele instruirii, furnizeaza
standardele de evaluare a activitatii

Elevii actioneaza impreuna cu
profesorii pentru a stabili obiective si
criterii de evaluare

Exercitiul nr.7
Consemnati observatii/comentarii pe
antitetica de mai sus:

rsonale cu privire la prezentarea
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Se poate observa tendinta citre o educatie in care elevii sd devina
capabili sa isi asume responsabilitatea dobandirii competentelor, profesorul
devenind un organizator al experientelor de invatare.In acest sens, el isi
asuma sarcini suplimentare in generarea unui climat de incredere in
posibilitatile elevilor, Th diminuarea complexului de inferioritate al multora
dintre ei, in combaterea algoritmilor de uniformizare a conditiilor de invatare
si dezvoltare pentru elevii capabili de performante superioare. Stimularea
creativitatii acestora,
incurajarea lor permanenta, teme variate la nivelul continutului si
metodologiei, crearea unui context favorabil gandirii independente, asocierii
libere a ideilor, dezvoltarea capacitatii de argumentare, motivare pentru
alegerile facute sunt cateva directii importante de actiune. In felul acesta ar
putea fi depdsite prejudecatile care Tmpiedicd instaurarea in scoald a unui
climat favorabil creativitatii:

e cultul elevului mediu dupa care dascélul 1si regleaza demersul sdu
didactic;

e preocuparea obsesiva a profesorului pentru programa;

e considerarea notelor ca indicatori absoluti pentru toate virtutile
probate de elevi;

(Anca Munteanu, 1994, p.126-127).

I11. Achizitiile elevilor din perspetiva centrarii pe subiectul invatarii

Care trebuie sa fie achizitiile finale ale elevilor/studentilor din perspectiva
acestui demers educativ?

In mod traditional cunostintele au fost considerate si inca mai sunt,
tipul de achizitie fundamentala, necesara si suficienta pentru a asigura
succesul Tn orice domeniu de pregatire. Dimensiunea epistemica, stiintifica si
cantitativd a continuturilor didactice era rationamentul care intemeia acest
punct de vedere, care conferea autoritatea gnoseologica profesorului.
Viziunea din ce In ce mai pragmaticd asupra educatiei si accentuarea
legaturii dintre scoald, pregatirea profesionald si piata muncii va determina
ca relevanta si importanta cunostintelor sa scada, iar accentul sa cadd pe
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formarea si exersarea priceperilor si deprinderilor, precum si pe rolul
atitudinilor, valorilor si comportamentelor elevului (pe dimensiunea
axiologicd). Dezvoltarea mediului de afaceri si a tehnologiilor din diverse
domenii a determinat ca institutiile educationale sa se raportaze pragmatic la
ceea ce inseamna performanta, punand

accent pe actiune, traning, formare, exersare, invatare prin actiune. Astfel a
aparut ca dezirabila atingerea performantelor prin — formarea de
competente. Dar aceasta nu inseamna renuntarea la cunostinte sau o
schimbare esentiald a continuturilor, ci o alta abordare a lor, mai pragmatica,
mai aplicativd, prin transpunerea lor functionala in practica.
(L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p. 80)

Raportul pentru UNESCO al Comisiei Internationale pentru
educatia secolului XXI analizeaza relatia educatiei in raport cu provocarile
lumii contemporane s$i propune o regrupare a achizitiilor educative
concretizata in 4 piloni, 4 categorii de metacompetente:

a invdta sa §tii; a invata sd faci, a invata sa traiesti impreund cu ceilalti; a
invata sa fii (sa devii)(J.Delors,2000).G.Viideanu, 1986, vorbeste de o
rasturnare a triadei finalitatilor educationale (afectiv, psihomotor, cognitiv),
un subiect mult discutat, care practic se realizeaza mai putin, desi sunt
definite categorii de finalitati pentru invatamantul obligatoriu si

liceal. Consiliul National pentru Curriculum prin materialele suport
elaborate, propune interpretarea rezultatelor elevilor de liceu ca performante,
intelese in termeni de competente si capacitdti. Termenul ,,competenta” desi
s-a impus rapid prezintd dificultati definitionale, dat fiind complexitatea sa
structurala si dificultatea formarii sale. lata cateva definitii ale competentei:

e competenta este un rezultat complex structurat, la confluenta dintre
un sistem de cunostinte si deprinderi, care in interactiunea lor confera
posibilitatea de a identifica si rezolva in contexte diferite probleme
caracteristice unui domeniu la parametrii calitativi superiori”
(V.Cojocariu, 2004).

e _un amestec specific fiecarui individ de indemanare dobandita prin
pregatire tehnicd si vocationald, de comportament social, de spirit de
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echipd, de initiativa si capacitate de asumare a responsabilitatilor”
(J.Delors, p.72)

e implica complexe integrate de cunostinte, abilitati, capacitati si
atitudini, care confera celui ce o poseda dreptul de a spune: stiu sa fac
acest lucru”(V.G.Chirea, p.1)

e .un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte,
deprinderi/priceperi si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru
implinirea si dezvoltarea profesionala. (V.G.Chirea, p.5)

Aceste puncte de vedere ne indica faptul ca exita trei elemente
indispensabile pentru competenta: 1. cunostinte, 2. abilitati si 3. o situatie
determinanta.Competentele nu sunt ele insele cunostinte, deprinderi,
atitudini sau capacitati, dar ele mobilizeaza, integreaza astfel de resurse intr-
o situatie particulara.

Exercitiul nr.8
Comentati schema de mai jos si dati-i un titlu

COMPETENTE

REUSITA
SOCIALA

STRATEGIE
EDUCATIONALA

ST o] 1= 0 =
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IV . Strategii educationale centrate pe subiect.Structura si functionalitate

Invitarea prin actiune, conditie a eficientei activitatilor educationale
presupune predominanta metodelor activ-participative.Suportul stiintific al
acestei optiuni este asigurat de cercetarile Intreprinse in psihologia invatarii
si stiintele educatiei, care au pus 1n evidentd faptul ca dezvoltarea copilului
se produce prin actiuni §i operatii, prin antrenarea elevilor in efectuarea unor
studii, cercetari, analize, comparatii, creatii
care solicitd un efort personal voluntar.insusirea operationali si functionala a
cunostintelor nu se realizeazd adecvat printr-o receptare pasivd, ci numai in
conditiile starii active.

Exercitiul nr.9

lata mai jos un scurt inventar al metodelor didactice in functie de gradul de
implicare al profesorului si al elevilor. (L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p.101)
Completati categoriile L11 si 11 si cu alte metode didactice!

18



| MINISTERUL
D EDUCATIEI
f e CERCETARII
TINERETULUL

J - l $I SPORTULUL

UNIUNEA EUROPEANA GUVERNUL ROMANIEI Fondul Social European Instrumente Structurale OIPOSDRU UNIVERSITATEA TEHNICA
MINISTERUL MUNCII, FAMILIEI §I POSDRU 2007-2013 2007-2013 “GHEORGHE ASACHI"
PROTECTIEI SOCIALE DINIAS!

4

I. Centrate pe I11. Centrate cu
actiunea profesorului

(expozitive)

precadere pe
actiunile elevilor

-Expunerea cu
formele ei:
Discursul
Prelegerea
Povestirea
Descrierea
-Demonstratia

Invitarea nu poate fi priviti ca o simpla receptare si insusire a unor
cunostinte prezentate de profesor, ci mai ales ca un proces intelectual activ,
care antreneaza capacitatile elevilor in realizarea unei multitudini de sarcini
instructiv-educative. Devenind participanti activi in procesul predarii si
invatarii, elevii nu mai reprezinta doar un auditoriu gata sd recepteze pasiv
ceea ce li se transmite sau li se demonstreaza.Prin utilizarea metodelor activ-
participative, energiile lor pot fi mobilizate pentru efectuarea unor sarcini, in
acest fel fiind puse Tn joc capacitatea de rationare, intelegere, imaginare,
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memorare, de anticipare si creatie.Interesul elevilor pentru lectie creste
atunci cand profesorul procedeaza la o angajare a fiecaruia in descoperirea
cunostintelor. Activizarea elevilor, pentru a-i face partasi la propria formare,
nu se va realiza daca profesorul procedeaza prin afirmare-negare-explicare,
fard a utiliza fortele lor psihice intr-o dinamica intelectuald continua si
echilibrata. (L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p.101-103).

Preocupat de optimizarea activitatii ce urmeaza sa o desfasoare, orice
cadru didactic isi va pune inevitabil cateva intrebari:

e Cum trebuie actionat pentru ca elevii sa invete mai bine?
e (e fel de actiuni se vor intreprinde si in ce conditii?
e Care sunt metodele, mijloacele, formele de organizare cele
mai potrivite pentru realizarea obiectivelor propuse?
Articularea metodelor, procedeelor, mijloacelor si formelor de
organizare genereaza strategii didactice, care aplicate in situatii concrete de
predare si invatare, pun in valoare continuturile prelucrate si potentialul
elevilor in vederea realizarii obiectivelor propuse.in cadrul lectiei, activitatea
profesorului se Tmbind cu activitatea elevilor. Rolul profesorului se poate
deplasa, insa de la polul in care reprezinta doar o sursd de cunostinte, la polul
in care conduce si coordoneaza activitatea independenta a elevilor, in timp ce
activitatea acestora se poate deplasa de la simpla receptare si reproducere a
celor transmise de catre profesor, la eforturile creatore.Predarea poate fi
gandita:
e unidirectional(profesor-elev)- profesorul transmite, iar elevul
recepteaza;
e Dbidirectional (profesor-elev-profesor)-profesorul intretine un dialog
diferentiat cu elevii;
e multidirectional(profesor-elev-elev-profesor)-profesorul initiaza si
orienteaza actiunile elevilor animati de dotrinta de a conlucra.
(L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p.131)

Exercitiul nr.10
Gandirea sau spiritul de initiativa nu se dezvolta daca nu le dam
posibilitatea elevilor sa se exerseze: ,, Numai actionand inveti a actiona”
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(G.Leroy, 1974, p.12). Precizati in ce conditii didactice, elevul are
posibilitatea de a manifesta inititiva, optiune, decizie sau judecatd
critica. (L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p.132)

Strategiile care cuprind variante expozitiv-explicativ-reproductive se
bazeaza pe un grad ridicat de dirijare a invatarii si obliga pe elevi sa urmeze
profesorul cu strictete, pe drumul indicat intr-un mod rigid de catre acesta.
Evident ei au nevoie de dirijare si control, dar si de libertate si toleranta in
constrangeri, depasindu-se activitatea mintala de reproducere si imitare.A
invata nu trebuie sd devind sinonim cu ,.copierea” demonstratiei sau
explicatiei profesorului. Depasirea nivelului formal de predare,
comunicare mai mult sau mai putin abstractd de cunostinte si a
perceptiei Tnvitirii ca fiind doar o insusire de cunostinte este o optiune a
profesorului care constientizeaza modul traditional de predare, retine
elementele valoroase si le combina si cu alte strategii moderne centrate
pe subiectul
invitarii. Subiectul invatarii este activ sau pasiv in functie de
mentalitatea sa didactici care se reflectd in modul de raportarea a lui
la clasa de elevi.Profesorul este in masura sa le ofere ocazii elevilor sa
intreprinda cercetari, cautari, incercari proprii, situatii In care sa

gandeasca independent, sa aibd initiative si responsabilitdti. Psihologia
invatarii ne pune la dispozitie date cu privire la aspectul dinamic al
procesului de invatare, la care subiectul invatarii se raporteaza activ si
responsabil.Plasarea elevilor in centrul experientelor de 1invatare,
exploreaza aspectul formativ al educatiei care depaseste insusirea
cunostintelor teoretice de baza si aplicarea lor in acelasi situatii.latd si alte
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achizitii importante pe care le dobandeste elevul, participant activ la
propriile experiente de Invatare:

e capacitatea de a pune Intrebari si de a construi raspunsuri;

e dezvoltarea gandirii i creativitatii elevilor prin antrenarea
elevilor in activitafi care presupun operatii mintale de un nivel
superior simplei cunoasteri;

e aplicarea conceptelor insusite in contexte noi;

e formarea de opinii, atitudini, conceptii, mentalita{i dezirabile.

e incorporarea rezultatelor invatarii in propria structura
cognitiv-afectiv-motivationala.

In conceptia moderna a educatiei profesorul nu mai reprezinta sursa
unicd de informatii pentru elevi de aceea functia sa constd In organizarea si
indrumarea activitatii de invatare.Pozitia de receptor pasiv, de spectator al
unei expuneri chiar daca este de calitate, nu dezvolta capacitatile de
cunoastere si Nu-i declanseaza fortele creatoare. De aceea trebuie avut in
vedere ca efectele instructiv-educative depind in mod direct de gradul de
angajare si participare a elevilor, de practicarea unor strategii didactice care
inlatura standardizarea, formalismul, egocentrismul didactic al profesorului.
Aplicarea a doua principii didactice —,Participarea activa si constientd”,
»Principiul individualizarii Invatarii” std la baza strategiilor centrate pe
subiect.

Procesul instructiv-educativ centrat pe subiect cunoaste o restrangere
a momentelor expozitiv-receptive, fara o excludere totala a lor.R.M. Gagne
(1975) arata care sunt tipurile de obiective ce pot fi atinse prin demersurile
expozitive:

e Provocarea si dezvoltarea motivatiei realizarii, starnind interesul
pentru tema abordata

e Informarea elevilor cu privire la rezultatele asteptate in urma
invatarii;

e Asigurarea sprijinirii $1 indrumarii Tnvatarii;

Nu trebuie uitat ca strategiilor expozitive isi au rolul lor important mai

ales cand continutul vehiculat are un caracter informativ sau este prea

complicat pentru o abordare independenta.

D.P Ausubel si F.G.Robinson (1981) vor ardta ca schimbarea actuala
de accent nu inseamnad ca trecerea de la Tnvatarea prin metode expozitive la
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cea prin descoperire, deoarece nici una dintre acestea nu sunt suficient de
cuprinzatoare pentru a acoperi intreaga gama de sarcini instructiv-educative.
I.Cerghit (1983) considera ca entuziasmul profesorilor pentru metoda
descoperirii nu echivaleaza cu putintele elevilor de a descoperi si explica
totul.Posibilitatile de gandire si actiune ale elevilor sunt limitate, dar exersate
in experiente de

invatare ,,bine dozate” ele pot fi depasite. De aceea in practica didactica nu
este posibila eliminarea unei strategii si absolutizarea altora, deoarece ele se
pot combina si completa reciproc.(L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p.139-140)

Iata mai jos, in sintezd dimensiunea structurald si functionald a unei secvente
actionale centrate pe subiect (Idem, p.141).

STRATEGIA EDUCAIIDNALA
Y L 4
DIMENSIUNEA | - DIMENSIUNEA
STRUCTURALA "|  FUNCTIONALA
Optiunea
Articularea strategicd in
METODE | | MITLOACE | | FORME DE flexibili a f‘g.“’!lf“ de
SI e 3| ORGANIZARE | | metodelor. oblective,
"""""" fnutur,
PROCEDEE ' procedeelor con:l S
| ! mijloacelor : particularitat
: ! ! si formelor individuale si
i i ' de de grup ale
: i i organizare elevilor
5 | ‘ 2 activitatii

STRUCTURA ACTIONALA CENTRATA PE SUBIECT
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V. Dificultati privind conceperea si aplicarea strategiilor centrate pe subiect

In general configurarea unei strategii educationale presupune
focalizarea pe urmatoarele aspecte:
1. obiectivele de realizat;
2. continuturile pe care se centraza procesul didactic, de care depind
3. strategiile didactice ( natura,complexitatea si volumul acestora)
4. selectarea, combinarea si dozarea componentelor strategiei in raport
cu ansamblul factorilor contextuali determinati.
Enumerarea aspectelor de mai sus raman definitorii pentru stabilirea
strategiei didactice dar se ignord un aspect important: resursa umana -atat
elevul (cu conceptia sa despre actul didactic, cu experienta, motivatiile,
atitudinile, aptitudiniile, interesele sale), cat si profesorul (cu reprezentarile,
convingerile si calitatea experientei sale didactice). Consideram ca actiunea
de structurare concreta a oricarei strategii educationale trebuie s porneasca
de la apectele mentionate mai sus, dar sa nu omitd raportarea la factorul
uman dat. Scriptul didactic

(scenariul) trebuie ajustat la partenerii educationali care sunt persoane
concrete cu anumite particularitati, nevoi si resurse psihocognitive
disponibile.

Strategia centratd pe subiectul/elevul invatarii este cea care tine cont
de resursa umana si poate avea doua sensuri:
-in sensul larg: este o paradigma experientiald a instruirii, bazata pe
valorizarea intereselor si abilitatilor elevilor;
-in sens restrans: desemeneaza un plan de actiune educativa care are la baza
cunoasterea nevoilor educative ale elevului; (L.Soitu,R.Cherciu, 2006,p. 45)
Tn acest sens, se poate observa cd atunci cand se vorbeste despre strategii
centrate pe elev se evidentiaza corelatii dintre tipurile de inteligente ale lui
Gadner si stilurile de invatare, respectiv intre stilurile clasice de invatare
(vizual, auditiv, Kinestezic) si diferite strategii de invatare (G.Lemeni, M.
Miclea, p.132-133).
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Exercitiul nr.11
Studiati fisele de lucru primite §i identificati care din tehnicile/strategiile de
invatare prezentatele-ati utilizat sau pot fi utilizate la disciplinele tehnice pe
care le predati.

Ca optiune strategicd, abordarea centratd pe subiect presupune o

raportare specifica la finalitatile educatiei, la rolurile profesorului si ale
subiectului invatarii, la modalitatile de interactiune si la metodele, mijloacele
si procedeele utilizate. Ca si cea traditionala, strategia centratd pe
subiect/elev (SCS/SCE) are anumite dificultati si limite :

2.

Dificultatea schimbarii de paradigma/comportament/stil didactic in
ceea ce priveste subiectul Invatarii (cunoasterea si valorizarea
acestuia prin/in actul didactic). Exista o rezistentd la schimbare din
partea formatorilor din sistem care vor asimila partial, formal sau
superficial acesta noua optiune didactica care nu este facila de pus in
practica.

Inexistenta, in oferta de formare initiala psihopedagogica a unui curs
de formare pe problematica SCE.

Caracterul inter- si transdiciplinar al SCE determina complexitatea si
relativa dificultate de selectie si utilizare a lor (psihologie, pedagogie,
consiliere, managementul clasei de elevi).

Caracterul dinamic si flexibil al pregatirii profesorilor este stimulat
maximal prin abordari metodologice mai complexe, interdisciplinare.

Multitudinea de deschideri oferite de tematica este productiva, dar
poate fi si contraproductiva, generand derutd in randul formatorilor
asupra a ceea ce se intentioneaza, si mai ales asupra lui ,,cum?” se
poate realiza.

Specificul SCE genereaza dificultati de ordin organizatoric (spatial:
organizarea spatiului altfel decat varianta traditionald; temporal:
cum trebuie integrate SCE in procesul de invatamant stiind ca sunt
cronofage; curricular: dileme asupra modului de parcurgere a
programei scolare, modalitdtile de folosire a suporturilor curriculare
sau a altor auxiliare; relational: daca si in ce masura actualii
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profesori din sistem si viitorii profesori sunt dispusi la construirea
unui alt tip de relatii cu elevii, bazatd pe cunoastere si
autocunoastere, cresetrea gradului de autonomie a elevului,

nondirectivitatea si stimularea creativitatii, comunicare asertiva i
negociere, ascultarea activa si empatica, gandire critica si reflexiva).

V1.Optiuni strategice In proiectarea si realizarea activitatilor centrate pe
subiect

Reusita activitatii didactice depinde de talentul si abilitatea profesorului de
a selecta strategiile optime de predare si evaluare astfel incat elevul sa
traiascd o experientd de invatare pozitivd si semnificativa din punct de
vedere al propriilor nevoi si interese educationale.

Selectarea unei strategii centrate pe subiectul invatarii (SCS) nu asigura
aprioric si succesul activitatii. Optiunea pentru o strategie centratd pe elev
este determinata de contextul educational si finalitatile propuse.
Jatai mai jos cateva principii generale 1n selectarea SCS
(L.Soitu,R.Cherciu, 2006,
p. 167-170):
1. Analiza contextului educational ne poate indica daca situatiile
educationale sunt mai structurate (cand finalitatile sunt clare, orientate spre
performante) si in acest caz se pot folosi strategii directive, sau mai putin
structurate (adica finalitatile sunt orientate mai puternic pe formare de
abilitati de invatare, sociale si de autocunoastere, iar atentia profesorului este
centrata pe experienta de invatare a elevilor) cand se pot utiliza strategii mai
putin structurate, non-directive.
2. Respectarea etapelor construirii unei strategii:
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a) Ce urmaresc sa obtin in urma predarii: un set de cunostinte, sa
experimenteze o situatie inedita care sa permita insight-uri personale?
Ce obiective Tmi propun sa ating?

b) Este informatia transmisa necesara? Este experienta utila?

¢) Care sunt abilitatile personale si educationale disponibile care sa ma
ajute sa mediez anvatarea?

d) Ce mtode, tehnici si instrumente am la indemana?Ce pot sa aplic in
situatia actuala? Ce plan de actiune adopt?

e) Ce ar trebui sa faca elevul?

f) Care este nivelul de la care pornim?(daca elevului 1i prezentam un set
nou de abilitati, vom utiliza o etapa pasiva din punct de vedere al
implicarii elevului; daca dorim ca elevul sd exerseze activitati vom
utiliza o etapa activa).

g) Ce conteraza mai mult in activitatea X...Y.....Z..?

h) Care sunt criteriile de performanta pe care le voi utiliza in evaluare?

Proiectarea strategicd se transforma intr-un sistem cu urmatoarea structura:

Imput Secventierea: Output
Obiective operationale Activitatilor Experiente de
Caracteristicile elevului »| Aplicarii metodelor »| invitare
Caracteristicile Evaluarii Abilitati
profesorului Cunostinte
Calitatea relatiei elev-

profesor

Procesul de invatamant centrat pe elev este o alternativa dificila la procesul
de Invatamant traditional deoarece este un demers care se construieste de
catre cei doi parteneri: profesorul si elevii, care trebuie sa cunoascd foarte
bine ce pot si ce stiu.

Exercitiul nr. 12
Cititi cu atentie urmatoarele nevoi academice ale elevilor (Jones,Jones,
1998) si adaugati minim 3 alte nevoi pe care le considerati importante

1. Sa inteleaga si sa valorizeze scopurile educationale;
27
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2. Sa ingeleaga propriul proces de invatare §i necesitatea implicarii

active;

Sa coreleze materia invatata cu experientele sale de viata,

4. Sa isi asume responsabilitatea pentru propria anvatare  prin
stabilirea propriilor obiective si urmarirea propriilor interese;

5. Sa aiba experienta succesului §i sa explice ceea ce a determinat
atingerea lui;

6. Sa aiba experienta insuccesului scolar sa explice ceea ce a

determinat aparitia lui;

Sa primeascd feedback personalizat si realist;

Sa primeasca recompense utile pentru performantele sale;

Sa perceapa invatarea orientata de adult ca o activitate suport;

10. Sa aiba experienta unui mediul de invatare pozitiv si bine organizat;

11. Sa aiba suficient timp pentru a integra invatarea;

12. Sa aiba contacte pozitive cu colegii si profesorii;

13. Sa primeasca o instructie potrivita cu stilul de invagare

14. Sa fie implicat in autoevaluarea invatarii §i a efortului personal.
lerarhizati-le in functie de importanta lor pentru d-vostra.

w

© o~

In conceptia autorilor des citati in acest curs, existd cinci strategii de
predare centrate pe elev/student care au ca punct central facilitarea
invatarii, cu avantajele si dezavantajele lor (L.Soitu,R.Cherciu, 2006, p.153-
168):

1.invitarea mediati (1IM)

Invitarea mediatd este o modalitate de facilitare si capacitare a
elevului cu ajutorul adultului in structurarea activitatii de invatare.Strategia
isi are originea in teoria dezvoltarii inteligentei a lui Vigotsky si practica
invatarii mediate a lui Feuerstein (Sternberg, Grigorenko, 1998).Conform
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teoriei celui dintai copilul are o zona de dezvoltare la care are acces numai
prin medierea unui adult (educator, invatator, profesor) care faciliteaza
dezvoltarea subiectului oferind cunostinte declarative si procedurale. Daca
subiectul invata noile abilitati va fi capabil sa le transfere la situatii noi, dar
similare cu cele invatate. Copilul/elevul este ajutat sa invete cum sa invete,
este o facilitare a dezvoltarii lui cognitive si 0 educarea in sens metacognitiv.
Blocajele cele mai frecvente ale subiectului invatarii sunt tipice ca cele de
mai jos, de aceea este necesara medierea adultului:
e Elevul nu cunoaste/intelege conceptele, nu le poate formaliza si
defini.
e Elevul nu cunoaste/intelege algoritmii de rezolvare a unor exercitii,
probleme.

e Elevul nu este capabil sa planifice, sa execute sarcini si sa-si
monitorizeze rezultatele.

Avantajele strategiei IM::
e [Este cea mai adaptata la capacitatile cognitive ale elevului;
e Permite diagnosticarea exacta a blocajelor cognitive 1n invatare;

Dezavantajele strategiei:

e Presupune o cunoasterea psihologica de specialitate a elevului in
ceea ce priveste abilitatile si operatiile cognitive deficitare.

Exercitiul nr.13

Identificati in experienta d-vostra didactica un exemplu de invatare mediata
la o disciplina tehnica si consemnati-0 mai jos:
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2. Invitarea activa (1A)

Invitarea activd este strategia cea mai frecvent utilizatd de catre
profesori in activitatile centrate pe elev care permite subiectului invatarii un
contact direct cu materialul de studiat. Cercetarile arata ca implicarea activa
a elevului in rezolvarea sarcinilor educationale faciliteazd o 1invatare
superioard, cantitativ si calitativ celei traditionale. Prin implicare activa

se 1intelege interactinuea directd a subiectului cu continutul Invatarii,
transformarea acestuia de catre elev s§i conceperea unor raspunsuri
personalizate.Desi la nivel de principiu este acceptatd de majoritatea
profesorilor, ea este aplicati relativ putin.invitarea activi presupune
renuntarea la metodele expozitive de predare si facilitarea de contacte cat
mai frecvente si mai diverse cu materialul de nvatat.Urmatoarele sugestii
pot facilita o invatare activa:
e Invitarea prin descoperire cu ajutorul materialelor concrete (texte,
produse, obiecte);
e Acordarea unui timp de reflectie, in care elevul alcatuieste un raspuns
la o situatie data;
e Alcatuirea de grupe de elevi care primesc o sarcind partiald din
sarcina grupului;
e TIncurajarea gandirii critice;
e Utilizarea metodelor de grup (focus grup, brainstorming) in cautarea
raspunsurilor adecvate;
e Invitarea pe bazid de proiect, conceperea activitatii didactice ca
proiect de cercetare aplicata;
Avantajele strategie IA:
e Rata mai buna a Tnvatarii;
e Dezvoltarea abilitatilor de munca individuala si de grup;
e Dezvoltarea abilitatilor metacognitive si a gandirii critice.
Dezavantajele strategiei 1A:
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e Consumul mare de timp si restructurarea didactica necesara.

Nu uitati!!!! Metodele expozitive permit transmiterea unei cantitati mai mari
de informatie pe unitate de timp dar calitatea invatarii nu este calitativ
aceiasi.

Exercitiul nr.14
Identificati in experienta d-vostrad didactica un exemplu de invatare activa la
o discipling tehnica si consemnati-0 mai jos:

3. Simulare de caz (SiC)

Este o strategie didactica bazatd pe date contextuale (reale sau
imaginare) in situatii reale sau care aproximeaza realitatea.Simularea de
cazuri necxesitd formularea de rezolvari punctuale pentru fiecare caz.
Contextele si datele reale sunt esentiale pentru construirea unei activitati
didactice semnificative pentru subiect.Pe langa abilitatile necesare rezolvarii

problemei punctuale se exerseaza si abilitatile generale de lucru in echipa,
organizare si planificare.Din punct de vedere psihologic putem considera
aceastd strategie ca un antrenament (traning) de scheme cognitive sau
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scripturi (scenarii).in mod tipic o simulare contine urmitoarele elemente
(Davies, Wilcock, 2004):
e Un scenariu bazat pe date reale, chiar daca acesta este uneori
simplificat;
e Date concrete care oferd baza deciziei sau a rezolvarii problemei;
e O intrebare deschisda ce permite formularea de raspunsuri multiple
din perspective diferite.
Pentru a pastra caracterul centrat pe elev, selectarea temei poate fi facuta in
functie de dorintele, interesele sau prioritatile elevilor.Simularea de caz
necesita pregdtire atenta din partea profesorilor. Este important sa se prezinte
cazuri utile pentru studiul unei discipline. In alcituirea unei simuliri se va
tine cont de urmatoarele aspecte:

1. Scopul cazului, care sunt finalitatile cazului? Ce dorim sa
obtinem in urma simularii cazului?

2. Continutul simuldrii.Ce urmeaza sa fie simulat? Are elevul
suficiente date pentru a rezolva simularea?Sunt datele utilizate
relevante?

3. Structurarea simuldrii? Care sunt etapele simuldrii? Care sunt
activitatile simularii?

Cum sunt organizate grupurile de elevi?Cat timp avem la dispozitie?

4. Evaluarea simularii. Cum si ce evaluam?

Avantajele strategiei SiC:

e Ancoreazd situatia educativa in realitatea imediata a elevului,
utilizeaza surse multiple de documentare, stimuleaza discutiile pe
baza subiectului;

e Permite utilizarea de metode diferite (joc de rol, analizd de caz,
sarcini partiale pentru fiecare grup etc..)

Dezavantajele strategiei:
e Implicd un efort de pregétire considerabil;
e Coordonarea unor astfel de proiecte necesitd un nivel ridicat de
experienta.
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Exercitiul nr.15
Identificati in experienta d-vostra didactica un exemplu de simulare de caz
la o disciplind tehnica §i consemnati-0 mai jOs:

4.Invitarea colaborativi (IC)

Invitarea colaborativd sau prin cooperare este o strategie didactica
bazata pe lucrul in echipa. Echipele pot fi grupuri de elevi, diade de elevi sau
chiar diada profesor-elev.Formarea grupurilor de lucru are drept scop
Tndeplinirea de sarcini de invatare (Felder, Brent, 2001). Abilitatile sociale
sunt dezvoltate prin aderarea elevilor la normele grupului care pot fi
predefinite(de catre profesor) sau autodefinite (de catre grup). Strategia I1C
incurajeaza exprimarea elevilor in grupul din care fac parte, gndirea critica,
munca in echipa, dezvoltarea abilitatilor metacognitive. Se recomanda
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selectarea de teme si activitati bazate pe experientele anterioare ale elevilor.
Dacai activitatile selectate sunt importante/interesante pentru elevi, gradul lor
de implicare va creste. In cazul in care selectim activititi incluse in
programa
scolara este importaant sd ne asiguram cad acestea permit perspective
multiple, interpretari diverse si libertate de exprimare.
Avantajele strategiei IC:
e Solicita implicare si activitate din partea elevului.
Dezavantajele strategiei IC:
e Desi este o strategie realtiv simpla aplicarea IC presupune experienta;
e Flexibilitatea strategiei de a permite profesorului sa elaboreze sarcini
si activitati didactice, poate conduce la o aplicare gresita a acesteia.
Ca sa fie aplicatd corect, nu trebuie uitat ca elevii trebuie sa aiba
putere de decizie asupra sarcinii, procedurilor si evaluarii
rezultatelor.

Exercitiul nr.16
Identificati in experienta d-vostra didactica un exemplu de invatare
colaborativa la o disciplind tehnica si consemnati-0 mai jos:
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5. Invitarea experientiali (1E)

Invitarea experientiald este o strategie didactici bazati pe ideea ci
profitul maxim de invatare se obtine prin experimentarea de situatii inedite si
transferul de cunostinte astfel obtinute la situatii noi de invatare. Experientele
de invatare pot fi pozitive sau negative. Rolul profesorului este de a
asigura/facilita experientele pozitive si semnificative. Din punct de vedere
psihologic, omul tinde sa Invete si sa repete exeperientele pozitive, care ii
satisfac nevoile. Experienta de invatare este mai importantd decat continutul
acesteia. Experimentarea de situatii
este o modalitate mai eficientd de invatare decat receptarea de informatii sau
aplicarea lor n settinguri artificiale.

Invitarea exeperientiald are o lunga traditie. Cel mai utilizat model este cel al
lui Kolb, denumit Ciclul invatarii Experientiale (CIE).
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4. Planificare :
Aplicarea noilor 2 Rgcapltulare
cunostinte pentru Incurajam elevul sa

realizarea unor reflecteze, sa descrie,

experiente viitoare sa comunice si sa
invete din experiente.

3.Concluzii
Folosirea modelelor
si teoriilor pentru a
trage concluzii din
experientele trecute
si prezente.

Acest model cuprinde patru etape (Exter,2001):

e ectapa experientiald-etapa concretd, activa in care elevul este expus
unei experiente de invatare;
e etapa reflexiv-recapitulativd in care elevul observa consecintele
actiunilor sale si analizeaza experienta de invatare;
e etapa concluzivid-este o etapa a conceptualizarii experientei,bazatd pe
observatia elementelor comune cu alte experiente similare;
e etapa de planificare-este o etapa activd, de planificare si
experimentare a unor noi experiente.
Avantajele strategiei(lE) :
e Este o strategie non directiva, flexibila in raport cu situatiile concrete,
centratd pe experientele elevului;
e Poate fi folosita in orice context, in variante mai mult sau mai putin
controlate de profesor.
Dezavantajele strategiei(lE):
e Presupune un consum mare de timp;
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e Implicarea reald a elevului Tn experienta educationald necesita un grad

optim de motivare a acestuia.

Exercitiul nr.17

Identificati in experienta d-vostra didactica un exemplu de invatare
experientiald la o disciplind tehnica si consemnati-0 mai jos:

6. Evaluare centrata pe subiect

In ceea ce priveste evaluarea, profesorul trebuie si-si imbunatiteasca

practica evaluarii, alternand metodele i

traditionale (probe scrise, probe

37
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orale, probe practice) cu cele complementare (observarea sistematica si
directd a elevului, investigatia, interviul) si active (lucrari de laborator,
proiectul de cercetare, portofoliul, studiul de caz, jurnalul reflexiv, hartile
conceptuale).

Evaluarea traditionala tinde si fie tot mai mult inlocuitd cu evaluarea
alternativda, dialogatda (“dialogical evaluation”).

Iata care sunt diferentele dintre cele douda modele de evaluare, adaptate la
nivelul invatamantului:

Evaluarea traditionala:

este o cautare a obiectivitatii si a modalitatilor stiintifice de evaluare
cu proceduri standard. Accentul se pune pe profesorul-evaluator.

este interesatd mai mult de masurarea aspectelor cantitative.
Aspectele calitative fiind dificil de masurat tind sa fie ignorate.

are un grad Tnalt de control managerial al procesului de evaluare de
catre evaluator, singurul care pune intrebdrile. Ceilalti participanti
care sunt afectati de constatarile evaluarii au o influentd slaba in
procesul evaluarii si anume 1n a formula intrebarile care pot fi puse,
n a-si exprima parerea despre modalitatile de evaluare ori sa discute
cu profesorul despre concluziile la care acesta a ajuns. Elevul nu e
direct implicat in procesul de evaluare. El e exterior acestuia prin
faptul ca se supune interventiei profesorului. Acesta este cel care vine
cu propunerea: cand, cum si ce se evalueaza.

nu exista o cooperare intre evaluator si elev privind modalitatile de
evaluare; din acest motiv profesorul evaluator poate fi perceput
negativ.

Evaluarea dialogata:

e cste privitd ca parte integrantd a procesului de dezvoltare si
schimbare si implica judecata reflexiva

e cste centratd pe dialog, pe cercetarea calitativa mai mult decét pe
masurarea cantitativa; foloseste mai putin metodele formale.

e functia principald este de energizare din interior a procesului,
depasind conceptia prin care evaluarea este un proces de control
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care actioneaza din exteriorul procesului de invatare. Se pleaca de
la ideea ca fiecare este unic, avand propriul stil de lucru, diferite
modalitati de perceptie, gandire si actiune. Elevul participa activ
la procesul de evaluare. Negocierea si consensul constituie
elemente importante, iar profesorul discuta cu elevii rezultatele si
le face recomandari.

¢ rolul evaluatorului este cel de facilitator din interior al procesului
de invatare mai mult decat un observator neutru. El usureaza
invatarea si evaluarea, plecand de la premiza cad evaluarea
indeplineste functii mai degraba de ameliorare si de corectare
decat de sanctionare si de speculare a greselilor.

Exercitiul nr.18
Completati lista de mai jos §i cu alte metode de evaluare pe care le utilizati
la disciplina d-vostra:
e Observarea;
referatul;
eseul;
fisa de evaluare;
chestionarul;
investigatia;
proiectul;
portofoliul;
disertatia/lucrarea de diploma

Tema:

1.Proiectati cdte o strategie educationala centrata pe elev/student pentru o
tema la o disciplind tehnica.

2. Proiectati cdte o strategie educationala centrata pe elev/student pentru o
activitate nonformala.

Exercitiul nr.19
39
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Completati Inventarul metodologic interactiv cu alte metode pe care le
cunoasteti sau le utilizati in activitatea d-vostra didactica. Prezentafi una
dintre aceste metode colegilor d-vostra
(L.Sarivau,R.M.Gavrila,D.Stoicescu,2009,p.26-29).

Inventar metodologic interactiv

1.Jurnalul cu dubla intrare

,Jurnalul cu dubla intrare” este o metoda prin care cititorii stabilesc o
legatura stransa intre text si propria lor curiozitate si experinta. Acest jurnal
este deosebit de util in situatii in care elevii au de citit texte mai lungi, in
afara clasei. Pentru a face asemenea jurnal, elevii trebuie sa imparta o pagina
in doua, trigand pe mijloc o linie verticala. In partea stanga a paginii li se va
cere sd noteze un pasaj sau o imagine din text care i-a impresionat in mod
deosebit pentru ca le-a amintit o experienta personald, pentru ca i-a surprins,
pentru cd nu sunt de acord cu autorul sau pentru cd o considera relevanta
pentru stilul sau tehnica autorului.ln partea dreaptd li, se va cere si
comenteze acel pasaj: De ce l-au notat? La ce i-a facut sa se gandeasca? Ce
intrebare au 1n legatura cu acel fragment? De ce i-au intrigat?
Pe masura ce citesc, elevii se opresc din lectura si noteaza in jurnal.Unii
profesori cer un numar minim de fragmente comentate, in functie de
dimensiunile textului. Dupa ce elevii au realizat lectura textului, jurnalul
poate fi util Tn faza de reflectie, daca profesorul revine la text, cerandu-le
elevilor sa spuna ce comentarii au facut la pasaje diverse.Si profesorul ar
trebui sa

fi facut comnetarii In prealabil, pentru a atrage atentia asupra unor parti pe
care trebuie sa le discute cu elevii.

2.SINELG

,oistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si
Gandirii”’(SINELG) este o madalitate de condificare a textului care permite
celui care Tnvatd, sd citeasca si sa inteleaga in mod activ si programatic un
anumit confinut. Ca metoda, SINELG este tipica pentru etapa de realizare a
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sensului (invatare, comprehensiune). Cunostintele anterioare ale elevilor
evidentiale prin activitati specifice de evocare se folosesc ca baza de plecare
pentru lectura /ascultarea textului.
SINELG presupune urmatoarele etape:
Lin timpul lecturii elevii, marcheaza in text (sau notezi pe hartie in timpul
prelegerii):

e cunostintele confirmate de text (v)

e cunostintele infirmate/contrazise de text (X)

e cunostintele noi, neintdlnite pana acum(+)

e cunostintele incerte, confuze, care merita sa fie cercetate(?)

I1.Dupa lectura, informtiile se trec Tntr-un tabel:

v X + )

II1.Informatiile obtinute individual se discuta in perechi/grupuri etc., apoi se
comunicd de catre perechi/grupuri profesorului care centralizeaza intr-un
tabel similar la tabla.

IV.Cunostintele incerte pot rdmane ca tema de cercetare pentru lectiile
urmatoare.

3.Eseul de cinci minute

Eseul este o modalitate eficienta de a incheia ora, pentru a-i ajuta pe
elevi sa-si adune ideile legate de tema lectiei si pentru a-i da profesorului o
idee mai clard despre ceea ce
s-a Intdmplat, in plan intelectual, in acea ora. Acest eseu le cere elevilor doua
lucruri: sa scrie un lucru pe care l-au invatat din lectia respectiva si sa
formuleze o intrebare pe care 0 mai au in legatura cu aceasta. Profesorul
strange eseurile de 1ndatd ce elevii le-au terminat de scris si le foloseste
pentru a-si planifica lectia urmatoare la clasa.

4, ,,Cubul”
Metoda presupune explorarea unui subiect, a unei situatii din mai
multe perspective, pemitand abordarea complexa si integratoare a unei teme.
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Sunt recomandate urmatoarele etape:

a.

b.

—Sae oo

J.
k.

Realizarea unui cub pe ale carui fete sunt scrise cuvintele: descie,
compard, analizeazad, asociazd, aplicd, argumenteaza.
Anuntarea temei, a subiectului pus in discutie.

Impartirea clasei in 6 grupe, fiecare dintre ele examinand tema
din perspectiva cerintei de pe una dintre fetele cubului.

Descrie culorile, formele, marimile etc.

Compara ce este asemanator? Ce este diferit?

Analizeaza spune din ce este facut, din ce se compune.

Asociaza la ce te indeamna sa te gandesti?

Aplica ce poti face cu aceasta? La ce poate fi folosita?
Argumenteaza pro sau contra §i enumerd o serie de motive care
vin in sprijinul afirmatiei tale.

Redactarea finala si impartasirea ideilor celorlalte grupe.

Afisarea formei finale pe tabla sau pe peretii clasei.

5.,,Bulgarele de zapada”

Metoda presupune reducerea numarului de elemente, aspecte, fatete
ale unei probleme/ situatii pentru focalizarea asupra celor esentiale. Se
recomanda urmatoarele etape:

Impartirea grupului in echipe de 7-8 persoane.

2. Enuntarea temei.

3. Notarea ideilor: fiecare membru noteaza pe un post-it ideea sa si o
pune pe centrul mesei.

4. lerarhizarea ideilor: fiecare membru citeste toate ideile si le
ierarhizeaza (de la 1-8). Se vor retine primele doua, trei idei. Se
reuneste apoi tot grupul cu cele doud idei de la fiecare si se repeta
algoritmul. Astfel se vor retine doar ideile/ aspectele pe care tot
grupul le considera relevante.

6. ,,Mozaicul”
Mozaicul presupune invatarea prin cooperare la nivelul unui grup si
predarea achizitiilor dobandite de catre fiecare membru al grupului unui alt
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grup. Ca toate celelalte metode de invatare prin cooperare si aceasta
presupune urmatoarele avantaje:

stimularea increderii in sine a elevilor;

dezvolatarea abilitatilor de comunicare argumentativd si de
relationare in cadrul grupului;

dezvolatarea gandirii logice, critice si independente;

dezvolatarea raspunderii individuale si de grup;

optimizarea invatarii prin predarea achizitiilor colegilor.

Mozaicul presupune urmatoarele etape:
1. Impartirea clasei in grupuri eterogante de 4 elevi, fiecare dintre

N

acestia primind cate o fisa de invatare numerotata de la 1-4. Fisele
cuprind parti ale unei unitati de cunoastere.

Prezentarea succinta a subiectului tratat.

Explicarea sarcinii care constd in infelegerea intregii unitati de
cunoastere.

Regruparea elevilor, Tn functie de numarul fisei primite, in grupuri
de experti: toti elevii care au numarul 1 vor forma un grup, cei cu
numirul 2 vor forma alt grup s.a.m.d. In cazul in care se lucreaza
cu toata clasa, se vor forma 2 grupuri pentru fiecare numar.

Invitarea prin cooperare a sectiunii care a revenit grupului din
unitatea de cunoastere desemnata pentru ora: elevii citesc, discuta,
incearca sa inteleaga cat mai bine, hotarasc modul in care pot preda
ceea ce au inteles colegilor din grupul lor originar.Strategiile de
predare si materialele folosite raman la latitudinea grupului de
experti. Este foarte important ca fiecare membru al grupului de
experti sd inteleagd cd el este responsabil de predarea sectiunii
respective celorlal{i membri ai grupului initial.

Revenirea in grupul initial si predarea sectiunii pregatite celorlalti
membri. Daca neclaritatile persistd se pot adresa intrebari si
celorlalti membri din grupul expert pentru secfiunea respectiva.
Dacd persista dubiile, atunci problema trebuie cercetatd in
continuare.

Trecera n revistd a unitatii de cunoastere prin prezentare orald cu
toata clasa, cu toti participantii.
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8. Auditoriul poate adresa intrebari expertilor (este stimulat sa
formuleze Intrebari pertinente).
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Specialitate si didactica
specialititii centrata pe elev/student

Formator: lector dr. ing. Nituca Costica
1. Elemente specifice in pregatirea unei lectii-variante
1.1. Aspecte generale privind pregatirea unei lectii

Forma de organizare a activitatilor didactice reprezinta cadrul, modul
sau maniera de desfasurare a procesului de invatamant, in care se realizeaza
legitura profesor-elevi. In altd formulare, modul de organizare a activitatii
didactice reprezintd o activitate cu duratd variabila si o structurd specifica,
prin care se urmareste indeplinirea obiectivelor educationale, prin implicarea
si abordarea sistemica a tuturor elementelor procesului instructiv-educativ. O
abordare sistemicd vizeaza interpretarea stiintifica a faptelor, proceselor si
fenomenelor educationale, privite ca un intreg, format din subsisteme aflate
in interdependenta.

Perspectiva sistemica tine cont de noile valente pe care le-a capatat
lectia in timp, datoritd acumularii experientei didactice, datoritd achizitiilor
inregistrate in stiintele educatiei (pedagogie, didacticd generala, didactici
speciale, psihologie educationald, politica educatiei, management
educational, teoria comunicarii, teoria informatiei s.a.) si datorita
restructurarilor la nivelul curricular (M. Ionescu, 2009).

Lectia reprezintd o forma de desfisurare a activitdtii elevilor, sub
indrumarea profesorului, in vederea asimildrii cunostintelor si formarii
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deprinderilor prevazute de o tema din programa scolara, intr-un timp
determinat.

Majoritatea definitiilor din literatura de specialitate sunt structurate
pe criteriul organizatoric, lectia fiind forma de activitate care se desfasoara in
clasa, sub conducerea unui cadru didactic, intr-un interval de timp precis
determinat, pe baza cerintelor cuprinse in programa si in conformitate cu
orarul scolar.

Lectia este o unitate sistemicd formata dintr-un complex de variabile
si anume:

» scopul si obiectivele instructiv-educative prestabilite;
activitatea comuna a agentilor (profesor-elevi);
continutul stiintific;
strategia de instruire (metodele de predare-invitare-evaluare,
materialele si mijloacele didactice, formele de organizare a

Y V V

activitatii didactice);

modalitatile de grupare a elevilor;
timpul disponibil;

rezultate obtinute;

Y V V

» locul de desfasurare.
In scopul sporirii gradului de implicare activa si creativa a elevilor,
trebuie Tncurajate:
» stimularea gandirii critice;
educarea capacitatii de a privi altfel lucrurile;
libertatea de exprimare a gandurilor, de cautare de idei;
incitarea interesului catre nou;

YV V VY

»  exersarea capacitatilor de cercetare.
O prezentare mai cuprinzdtoare si mai modernd a lectiei este ce
bazatd pe perspectiva sistemica, fig. 1, (M. Ionescu, 2009).
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Obiective cadru si de referinta

v

Obiective operationale

v

Continuturi instructiv-educative

'

Strategia didacticd a LECTIA Clasa de elevi
lectiei

A

(grupe de nivel)

v v

Rezultatele instruirii i autoinstruirii

vy

Evaluarea rezultatelor

v v

Reglarea procesului instructiv-educativ

Fig. 1. Configurarea didactica a lectiei.

Practica si cercetarea pedagogicad au contribuit la optimizarea lectiei,

insa cu toate modificarile survenite s-au pastrat - in general - caracteristicile

de bazi, validate de experienti. In raport cu alte forme de organizare, lectia

prezinta o serie de avantaje, dar si disfunctii (M. Stanciu, 2003):
Avantaje:

>
>
>

asigurd Invatarea sistematica a disciplinelor de Invatamant;
permite atingerea obiectivelor pedagogice;

asigurd insusirea temeinicd a cunostintelor, formarea
priceperilor si deprinderilor etc.;

pune n valoare structurile intelectuale ale individului;

permite elevului sad-si formeze deprinderi de muncd
intelectuala;
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>

>

constituie un cadru favorabil modelarii personalitatii prin
integrarea elevilor in activitatea de grup, prin respectarea
programului si a normelor de conduita si activitate stabilite;
permite dezvoltarea unui cadru relational pozitiv 1intre
educatori-elevi, pe de o parte, si intre elevi, pe de alta parte;

Disfunctii:

>

YV V V V A\

A\

teoria despre lectic nu a inregistrat schimbari de esenta, n
concordanta cu dinamica lumii in care traim;

predarea detine o pondere prea mare in economia timpului
lectiei;

predomina, de cele mai mute ori, metode de tip expozitiv;
predomina activitatea frontala;

diferentierea si individualizarea se realizeaza anevoios;

se folosesc putine modalitati de feed-back in vederea reglarii
desfasurarii eficiente a lectiei;

nu se folosesc tipurile si variantele de lectii cunoscute,
activitatea cadrelor didactice fiind amenintatd de rutina
“sabloane”.

1.2. Structura unei lectii. Tipuri

Sarcinile didactice se constituie in etape ale lectiei fiind numite si

evenimente ale instruirii. O lectie este caracterizatd, in

principiu, de

urmatoarele componente structurale - "evenimente":

>

>
>

captarea si pastrarea atentiei (ceea ce semnificd trezirea
interesului si sensibilizarea pentru activitatea de instruire);
comunicarea obiectivelor ce se urmaresc a se realiza la lectie;
reactualizarea elementelor invatate anterior;

prezentarea noilor cunostinge;

48



**w
-
* *

* %
Wk

UNIUNEA EUROPEANA GUVERNUL R

MINISTERUL
PROTEC

IE
Cll, FAM
IALE

Q

SO
AMPOSDRU

|
LIEI§I

MINISTERUL

. | e
Fe
TINERETULUI

-, I\H\xxn:l 1

Instru UNIVERSITATEA TEHNICA
“GHEORGHE ASACHI"

DIN IAS!

Fondul Social European mente Structurale OIPOSDRU
POSDRU 2007-2013 2007-2013

» dirijarea invatarii (ceea ce presupune generalizarea - formarea
operatiilor/notiunilor - obtinerea performantelor preconizate
n obiective);

» verificarea rezultatelor invatarii si evaluarea lor;

» fixarea si stabilizarea performantei (prin repetitie, exercitii,

discutii, enumerarea de exemple);

» aplicarea 1n practica;
» asigurarea feed back-ului (spre exemplu - enuntarea temelor
pentru acasa, teste, conversatii, chestionare, intrebari).

"Pasii" enumerati mai sus nu sunt standarde obligatorii pentru toate
lectiile. Orice aplicare mecanica a acestei Structuri poate conduce la
formalism si evident, la esec in activitatea educationala.

Tabelul 1

Evenimentele
instruirii

Caracteristici

Captarea atentiei

Este o conditie fundamentala a invatarii;

Se realizeaza prin procedee variate: sublinierea noutatii
temei, utilitdtii practice a celor Invatate,
materialului didactic.

varietatii

Anuntarea
obiectivelor lectiei

Motiveaza elevii si 1i transformd in coparticipanti la
activitatile didactice.

Reactualizarea
elementelor anterior
invitate

Se  reactualizeaza  acele  capacititi  considerate
indispensabile pentru noua Invatare;
Se realizeaza prin conversatie, observatie, rezolvarea de

probleme, cu antrenarea unui numar cit mai mare de elevi.

Prezentarea
continutului si
dirijarea invatarii

Noul continut poate fi prezentat prin comunicare verbala
sau cu ajutorul unor imagini, demonstratii, experimente;
Dirijarea invatarii se face prin solicitari adresate elevilor:
sd observe, sd compare, sa explice, sa demonstreze, sa
rezolve.
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Obtinerea Marcheaza momentul 1in care elevii au dobandit
performantei capacitatea vizata si o pot proba, exemplifica, explica.
Asigurarea Se realizeazd o datd sau de mai multe ori pe parcursul
conexiunii inverse | lectiei.
Evaluarea Se realizeazd cu ajutorul probelor de evaluare, prin
performantei raportarea la obiectivele propuse.

Asigurarea retentiei | Prin fixare, recapitulare efectuare de aplicatii practice,
si a transferului teme pentru acasa.
celor invitate

In tabelul 1 se prezintd caracteristicile principale ale etapelor
instruirii in cadrul unei lectii (Gabriela-Carmen Oproiu, 2003).

1.3. Tipuri si variante de lectii

In cadrul lectiei, profesorul isi asumi o serie de atributii sau sarcini
didactice pe care le realizeaza in timpul desfasurarii actului instructiv-
educativ. Sarcinile didactice asumate sunt:

» transmiterea noilor cunostinte;

» formarea deprinderilor la elevi;

» recapitularea, sistematizarea formarea si consolidarea
deprinderilor practice;

» verificarea cunostintelor si capacitatilor elevilor.

Tinand cont de aceste sarcini, lectiile pot fi clasificate astfel:

» lectie de transmitere de noi cunostinte;

» lectie de formare de priceperi si deprinderi;

» lectie de recapitulare;

» lectie de evaluare.
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A. Lectia mixta (lectia de predare-invditare)

Lectia mixta este lectia care parcurge toate etapele, antrenand toate
verigile procesului instructiv-educativ (verificare, comunicare, fixarea si
consolidarea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor). Lectia mixta
raspunde particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor cu privire la
capacitatea de concentrare a atentiei, rezistenta la efortul fizic si intelectual,
formarea de interese si aspiratii. Acest tip de lectie are urmatoarea structura:

1. Organizarea clasei pentru lectie (1 - 2 minute) consta in:

» asezarea elevilor la locurile lor astfel incéat lectia sa nu
inceapa in dezordine;

» pregatirea pentru activitatea didactica (se pregatesc cartile,
caietele, mijloacele didactice care vor fi utilizate la lectie);

» notarea absentelor in catalogul clasei,

» crearea atmosferei afectiv-motivationale necesare pentru
etapa urmatoare.

2. Verificarea temelor si a cunostintelor anterioare (5 - 10
minute):

» se verificda din punct de vedere cantitativ si calitativ
realizarea temei, iar in acelasi timp restul clasei va realiza o
sarcind de munca independentd pentru a nu perturba linistea
clasei;

» se vor pune in evidenta eventualele dificultati intampinate de
elevi la realizarea temelor si a sarcinilor independente si se
vor clarifica toate neajunsurile;

» controlul sau ascultarea lectiei se realizeaza in functie de
varsta elevilor, de disciplina respectiva, prin modalitati
diferite: controlul caietelor, verificarea unei teme la tabla,
intrebari adresate intregii clase sau unor elevi, lucrari de

control;
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3. Captarea atentiei (1 - 5 minute):
» prin procedee diferite va trebui stimulatd motivatia si

interesul elevilor pentru subiectul noii lectii;

» se reactualizeaza cunostintele din lectiile anterioare necesare

abordarii noilor continuturi.

4. Anuntarea lectiei noi si a obiectivelor operationale (1 - 2

minute):
>

>

aceasta etapa se pregateste printr-o conversatie cu elevii,
menitd sa trezeasca fondul perceptiv de cunostinte, dar in
acelasi timp se adreseaza si unele intrebari, la care elevii nu
stiu sa raspunda, care sa le stimuleze interesul pentru lectia
noud. Astfel, profesorul anunta lectia noua, incadrata intr-un
sistem de lectii, intr-un capitol din programa scolara, iar titlul
lectiei il va scrie pe tabla;

profesorul va comunica obiectivele operationale ale lectiei pe
intelesul elevilor.

5. Transmiterea noilor cunostinte, comunicarea de cunostinte sau
predarea propriu-zisa (20 - 25 de minute):

>

reprezintd partea principald a lectiei, in care profesorul
expune si explica noul continut de cunostinte, in functie de
proiectul de lectie realizat anterior, dar si in functie de
elementele surpriza care pot sa apara in realizarea directa a
lectiet;

profesorul comunicd si analizeaza fapte noi, generalizeaza
cunostintele, Tmbindnd metodele si mijloacele didactice:
expunerea, demonstratia, lucrul cu manualul, cu tabla,
stimuland si antrenand elevii in descoperirea, intelegerea,
organizarea cunostintelor;

Se vor imbina activitdtile frontale cu cele pe grupe si

individuale asigurand un climat afectiv-stimulativ invatarii;
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» Continutul de cunostinte predat trebuie sa corespunda
programei scolare, sa aibd un caracter stiintific bine
determinat, sa fie sistematizat si accesibil elevilor.

6. Fixarea si consolidarea noilor cunostinte se realizeaza cu
ajutorul conversatiei dintre profesor si elevi, (5 - 7 minute):

» aceastd etapa constituie o modalitate de verificare a gradului
de intelegere a notiunilor, de integrare a lor intr-un sistem de
cunostinte, de pregdtire a trecerii cunostintelor din memoria
de scurta duratd in memoria de lunga durata;

» fixarea si consolidarea cunostintelor se poate realiza prin
procedee diferite in functie de disciplina respectiva si varsta
elevilor, prin exercitii, comparatii, prin aplicarea noilor
cunostinte la situatii noi; pentru a fi eficienta si a-i stimula pe
elevi, In aceasta etapa, este necesar ca profesorul sa reproduca
ideile fundamentale, definitiile, legile, principiile care vor fi
insotite de exemplificari si concretizari adecvate din partea
elevilor, acestea fiind un indiciu in intelegerea notiunilor.

7. Indicarea temei pentru acasa (3 - 5 minute):

» reprezintd etapa ce educd costiinciozitatea elevilor, i
pregiteste pentru munca independenta si pentru efort, le
dezvolta capacitdtile intelectuale complexe, le formeaza
priceperile si deprinderile de aplicare a cunostintelor;

» se vor avea in vedere aspectele privind volumul si dificultatea
temei;

» se vor da indicatii cu privire la realizarea temei.

8. Evaluarea finala (1 - 3 minute):

» se fac aprecieri generale si individuale cu privire al
participarea elevilor la lectie;

» se trec note in catalogul clasei, justificandu-le.
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B. Lectia de comunicare de noi cunogstinte (de predare)

Lectia de predare se caracterizeaza prin aceea ca predomina in mod
categoric comunicarea cunostintelor noi. Avand ponderea cea mai mare,
acestei activitati 1i este consacratd cea mai mare parte din timpul afectat
intregii lectii (aproximativ 40 - 45 minute). Acest tip de lectie se poate
desfasura in mai multe variante:
lectie introductiva;
lectie prelegere;
lectie seminar;
lectie de problematizare;
lectie de descoperire de adevaruri stiintifice;

VV YV VYV

lectie bazatd pe material demonstrativ si mijloace tehnice de
instruire;
» lectie bazata pe IAC.
Evenimentele lectiei sunt:
1. Momentul organizatoric, (2 - 3 minute);
2. Reactualizarea cunostintelor, (3 - 4 minute);
3. Comunicarea noilor cunostinte, (40 de minute);
o (Captarea atentiei;
e Comunicarea titlului lectiei si a obiectivelor operationale;
e Reactualizarea cunostintelor anterioare;
e Obtinerea performantei;
e Asigurarea conexiunii inverse.
4. Fixarea noilor cunostinte si realizarea feed-back-ului, (4 - 5
minute);
5. Tema pentru acasa, (2 - 3 minute).
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C. Lectia de recapitulare, sistematizare si sintezd a cunostintelor
(Lectia de fixare si consolidare a cunostintelor)

Acest tip de lectie se proiecteaza dupa parcurgerea unei teme, unitati
de invatare, semestru, sistem de capitole ale disciplinei de invatamant,
precum si la sfarsitul disciplinei respective. Obiectivul central urmarit este
fixarea si consolidarea cunostintelor prin stabilirea de noi legaturi intre
notiunile predate, prin elaborarea de generalizari, prezentarea unor structuri
logice Intre diverse cunostinte. Recapitularea si sistematizarea cunostintelor
presupune reorganizarea cunostintelor predate in jurul unei idei centrale.

Este indicat ca, In activitatea de recapitulare si sistematizare a
cunostintelor, sa se vina in sprijinul elevilor prin anuntarea planului de
recapitulare ce va fi ulterior dezvoltat si completat treptat sub indrumarea
cadrului didactic.

Evenimentele lectiei sunt:

1. Moment organizatoric, (2 - 3 minute);
2. Recapitularea, sistematizarea si sinteza cunostintelor, (40
minute):

e (aptarea atentiei;

e Comunicarea obiectivelor operationale;

e Reamintirea planului de recapitulare;

e Abordarea treptatda a tuturor punctelor din planul de
recapitulare §i sistematizare prin utilizarea unor strategii didactice
variate;

e Se vor realiza conexiuni inter §i transdisciplinare;

3. Concluzii si realizarea feed-back-ului, (5 - 6 minute);
4. Tema pentru acasa, (2 - 3 minute).

In esentd, lectia de fixare si consolidare a cunostintelor este centrata

pe elaborarea unui plan, pe baza caruia se desfasoara recapitularea,
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sistematizarea §i sinteza propriu-zisa a cunostintelor. La abordarea lectiei, se
va pune accent pe prezentarea, demonstrarea, argumentarea si explicarea
notiunilor fundamentale. Sarcinile de rezolvat vor fi abordate Th mod gradat,
in functie de situatie, se vor realiza si extinderi de cunostinte. Pornind de la
acest tip, pot fi organizate diferite variante de lectii:
» lectii de sinteza;
lectii de recapitulare si sistematizare cu ajutorul fiselor;
lectii de recapitulare si sistematizare pe baza de referat;

VvV V V

lectii de recapitulare si sistematizare pe baza de activitati
practice;
lectii de recapitulare cu ajutorul calculatorului.

A\

D. Lectia de formare de priceperi si deprinderi

Prin acest tip de lectie se urmareste familiarizarea elevilor cu diferite
tehnici de muncd intelectuald, obisnuirea lor cu organizarea si desfasurarea
de activitdti independente, dar §i cu organizarea si desfasurarea unor
activitati practice care sa pund in evidentd cunostintele teoretice pe care
elevii le detin.

Evenimentele lectiei sunt:

1. Momentul organizatoric, (2 - 3 minute);
2. Formarea priceperilor si deprinderilor, (40 de minute);

e C(Captarea atentiei;

e Comunicarea titlului activitdfii s1 a obiectivelor
operationale;

e Reactualizarea cunostintelor teoretice necesare formarii
deprinderilor;

e Demonstrarea de cétre profesor a modului in care elevii

vy
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e Desfasurarea activitafii independente a elevilor (cu
ajutorul figelor de lucru, a instalatiilor si aparaturii de laborator,
elevii fiind organizati individual sau pe grupe).

3. Analiza rezultatelor activitatii, concluzii si realizarea feed -
back - ului, (5 - 6 minute);
4. Tema pentru acasa, (2 - 3 minute).
Lectia de formare a priceperilor si deprinderilor prezintd mai multe
variante:
lectia bazatd pe rezolvarea de exercitii si probleme;
lectia bazata pe instruirea asistata de calculator;
lectia de activitate independenta diferentiata;

YV V V V

lectia de lucrari practice, experimentale, in laborator sau in
atelierul - scoala, dupa caz.

E. Lectia de evaluare a cunostintelor

Scopul acestei lectii este de control si evaluare a randamentului
scolar. Se va urmari, pe de o parte, verificarea notiunilor asimilate
concomitent cu capacitatea de aprofundare, intelegere si operare cu aceste
informatii, iar pe de alta parte se vor masura si evalua cele constatate.

Evenimentele lectiei sunt:

1. Momentul organizatoric, (2 - 3 minute);

2. Verificarea cunostintelor elevilor, (35 - 40 minute);

3. Notarea elevilor, justificarea notelor, concluzii si realizarea
feed-back-ului, (5 - 6 minute);

4. Tema pentru acasa, (2 - 3 minute).

Tinand cont de tematica supusa verificarii, particularitatile de varsta
ale elevilor, formele de verificare adoptate, lectiile de evaluare pot fi
concepute si organizate in mai multe variante:
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lectii de verificare prin chestionare orala;

lectii de verificare prin lucrari sau teme scrise;

lectii de verificare/evaluare prin lucrari practice;

lectii de verificare/evaluare bazate pe IAC;

lectii de verificare/evaluare cu ajutorul testelor de cunostinte;

YV VYV VYV

lectii de verificare/evaluare cu ajutorul testelor docimologice.

Obiectivele educationale

!

Continutul stiintific

\ 4

Tehnologia (auto)instruirii

¥
v v v v

Proiectarea Realizarea Evaluarea Reglarea

A 4
A 4

A 4

A

A\ 4 A 4

Conexiunea inversd §i optimizarea
instruirii §i autoinstruirii

Fig. 2. Configurarea didactica a lectiei.

Din tipurile de lectii si variantele prezentate anterior, se poate deduce
ca acestea au o functie orientativa si nu sunt nici pe departe scheme fixe,
rigide sau tipare. Proiectarea didactica a lectiilor, si in general, proiectarea
didactica la nivel micro se afla in interdependenta cu activitatile de realizare
si evaluare a instruirii si autoinstruirii, precum si cu demersurile de reglare a
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acesteia, interdependenta asiguratd de tehnologia (auto)instruirii, dupa cum
se poate observa in figura 2, (M. lonescu, 2009).

Profesorul I. Cerghit propune un model tridimensional al variabilelor
lectiei, si anume:

» dimensiunea functionald (orice lectie propune un scop si obiective
bine determinate);

» dimensiunea structurala (orice lectie angajeaza resurse umane,
materiale si de continut, presupune selectarea unor metode si
mijloace de Tnvatamant, se realizeaza intr-un timp determinat si intr-
un mediu pedagogic);

» dimensiunea operationald (vizeaza desfasurarea lectiei cu strategii si
procese specifice si evaluarea cu functie de optimizare).

Tabelul 2
Actiunea Intrebirile la care Demersurile care trebuie realizate de citre
pedagogica rispunde profesor
Ce se urmareste? Formularea obiectivelor operationale ale activitatii
didactice.
In ce conditii: unde, | Analiza caracteristicilor mediului educational, a
cand, in cat timp? restrictiilor existente si stabilirea timpului de
instruire.
Tn ce conditii: cu | Analiza resurselor psihologice ale elevilor: nivelul
. cine, pentru cine? motivational, nivelul potentialului intelectual, al
Proiectare ey
capacitatilor lor etc.
Cu ce se va realiza | Analiza resurselor materiale existente si stabilirea
cele propuse? resurselor ce pot fi confectionate de profesor.
Cum se va proceda? Elaborarea strategiei de instruire si autoinstruire,
centrate pe obiective operationale si continuturi.
Cum se va sti ca s-a | Conceperea de probe de evaluare centrate pe
realizat cele propuse? | obiective operationale.
Cum s-a procedat? Realizarea unei retrospective critice si autocritice a
Realizare modului de dreulare a activititii instructiv-
educative i realizarea analizei metodice a
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Instru

secventelor de instruire.

Ce rezultate s-au
obtinut?

Administrarea probelor de evaluare proiectate,
analizarea raspunsurilor §i a rezultatelor si

Evaluare o . e a . _
stabilirea masurii 1n care au fost atinse obiectivele
operationale.

Ce trebuie facut in | Imaginarea si elaborarea unor strategii de instruire

Reglare continuare? ameliorative (eventual a wunor programe de

recuperare, de dezvoltare etc.).

In tabelul 2 se prezintd intrebarile la care raspund proiectarea,

realizarea, evaluarea si reglarea instruirii si auoinstruirii (M. Ionescu, 2009).

O lectie poate fi considerata eficienta daca satisface o serie de criterii,
precum (L. Ghiviriga, 1982):
» gradul de participare a clasei;

VV VYV YV

reactia clasei pe parcursul activitatii, introducand ,,momente de varf”;
modul de realizare a fixarii partiale si generale;

gradul de dificultate a aplicatiilor practice efectuate de elevi;

nivelul problemelor puse in discutie de elevi;

modul de desfasurare si rezultatele muncii independente in clasa;
daca la verificarea orald a cunostintelor, ora viitoare, elevii, inclusiv

cei slabi dau raspunsuri bune si foarte bune;

vV VvV

daca la fixarea cunostintelor participa majoritatea elevilor;
daca in exprimare elevii nu savarsesc gerseli ortoepice si ortografice;

» daci la lectiile de recapitulare elevii dovedesc ca au insusit materialul

in mod constant si sunt in stare sa faca legaturi si sa selectioneze

esentialul;

» daca tema de acasa a fost bine efectuatd de toti elevii, iar elevii

raspund corect la verificarea cunostintelor doin lectiile anterioare.

In figura 3 (adaptare dupd Alain Rieunir, Préparer un cours, Les
stratégies pédagogique efficaces, Vol. Il, 2006) se prezintd un demers in
pregdtirea unei secvente de instruire.
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1.Care este obiectivul lectiei

2.Cum fac evaluarea

3.Numarul de instrumente de evaluare sunt suficiente?

4.Carui model de invatare {i corespunde obiectivul
fixat?

Evenimetul |

Concentul

Atitudinea

| | Gestul |

| | Princiniul | Metoda Strat?g'% |
| cognitiva
T

5.Ce demers general ma avantajeaza?
Inductiv? Deductiv? Dialectice? Divergent? Analogic?

6.Ce strategie cognitiva voi dezvolta

7.Ce aspect concret imi propun la inceputul lectiei pentru a motiva clasa?

Cum dau sens la aceasta lectie?

8.Cum voi face o predare activa a lectiei

Strategii pedagogice

. I Strategia -
Evenimetul | | Concentul | | Princiniul | Metoda cognitiva Atitudinea Gestul
|

|

Sensul dat lectiei

Modelarea

Leg noile informatii de informatiile care sunt deja Demonstrez

cunoscute
Utilizez imagini

Organizez informatia

Punerea in practica metacognitia

Fac observatii
observare/evaluare

Evaluez

Fac analiza si construiesc o grila de

Propun o situatie de instruire

Fig. 3. Etapele care se iau in discutie la pregatirea unei secvente de instruire.
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Necesitatea activizarii elevilor prin folosirea unor metode stimulative

si accentuarea caracterului formativ al Invatdmantului au generat noi cautari

si preocupari vizand descoperirea unor noi forme de organizare a

invatamantului, cat mai adecvate si mai eficiente (C. Postelnicu, 2002).
Astfel, deosebim:

>
>

>

Sistemul activitagilor in grup;

Organizarea invatamantului in sistemul predarii de catre echipe de
profesori;

Organizarea invatamantului in cabinete, laboratoare si ateliere
scolare.

Conditii pe care trebuie sd le respecte profesorul la lectie (I.

Albulescu, 2000):

>

>

Sarcina pe care elevii o au de rezolvat prin efort propriu sa fie bine
proiectata, organizata, coordonata si supravegheata;

Coordonarea activitdtii se realizeaza intr-o maniera care s permita
tuturor eleviloratingerea standerdelor de performanta propuse;
Aasigurarea unei atmosfere de lucru antrenante;

Utilizarea unor modalitati adecvate de sensibilizare si activare a
elevilor;

Cresterea ponderii activitatii de invatare in clasd, elevii lucrand
efectiv (individual sau Tn grup) o parte cat mai mare a timpului
afectat unei lectii;

Nu se intervine prea des fragmentdnd dezbaterile sau raspunsurile
orale si Tmpiedicand, in acest fel, expunerile cursive; lamuririle sunt
cerute/oferite la urma;

Evaluarea continua a rezultatelor instruirii, pentru a preveni la timp
tendintele de esec sau nereusita.
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1.3. Aspecte practice. Demersuri inductive. Demersuri deductive.
invitarea unui concept

Demersurile deductive (Alain Meignant, 2009):

Deductia este o forma de rationament obtinut in procesul unor
operatii mintale prin care, pornindu-Se de la idei generale, se ajunge la
situatii sau concluzii particulare.

Caracteristici: principiul general al demersului consa in progresul in
doi timpi:

1. enuntul si demonstrarea de catre profesor a unei reguli sau a unui
principiu (lege din fizica sau chimie, etc);

2. formularea de intrebari pentru elevi / studenti si realizarea de exercitii
vizdnd demonstrarea cum o lege generald se aplicd in cazuri
particulare.

Avantaje:

e permite realizarea de legdturi intelectuale (rationamente) In achizitia
de cunostinete;

e dezvolta logica;

e permite o structurd clard in demersul didactic.

Limite:

e nu se poate aplica pentru cunostitele ,,dure”;

e presupune ca elevii / studentii au o anumitd maiestrie in operatii
intelectuale cu elemente abstracte.

Demersurile inductive (Alain Meignant, 2009):

Inductia reprezintd un demers intelectual care presupune trecerea de
particular la general.

Caracteristici: principiul general al demersului consa in progresul in
doi timpi:
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1. abordarea de catre elevi / studenti a datelor experimentale sau a
observatiilor despre cazuri particulare. Sinteza cazurilor abordate;
2. organizarea acestor date intr-o lege generala, care cuprinde toate
cazurile sau experientele abordate.
Avantaje:
e clevii / studentii sunt motivati pentru ca descoperind fenomene
izolate care sunt observate pot gasi o formula teoretica generala;
e inviatarea cunostintelor abstarcte sunt mai usor acceptate;
e 0 bund memorare;
e formeaza spiritul demersului experimental.
Limite:
e nu toate continuturile se pot preta la aceste metode;

e necesita timp si mijloace.

La un anumit moment al lectiei (adaptare dupa Alain Rieunir, Préparer
un cours, Les stratégies pedagogique efficaces, Vol. I, 2006)

Profesorul: In urma discutiei noastre despre invatarea ............... (unui
concept), ce ati refinut despre voi in ultima noastra conversatie?

Elevul: Trei sarcini:
1. Un concept este o idee sub care se organizeaza niste cunostinte;
2. De fiecare data cand invitam sensul unui cuvant invatam un concept;
3. Pentru invatarea unui concept se propune exemple si contraexemple
despre acel concept, care va determina o definire multumitoare.

64



Iw\n--=1m:
EDUCATIEI
CERCETARII

TINERETULUL

( — I\H\xxn:l(

nnnnnnnnnn Structurale OIPOSDRU UNIVERSITATEA TEHNICA
2007-2013 “GHEORGHE ASACHI"
DIN IAS!

UNIUNEA EUROPEANA

Profesorul: Vom incepe cu ultimul punct. Care este diferenta dintre
demersul deductiv si demersul inductiv in pedagogie?

Elevul: Da, dar eu confund de fiecare data cele doud demersuri. Este,
eu cred, o strategie generalda de invatare, intr-un caz se va merge de la
general la particular, si in celalalt de la particular la general, sau pentru a ma
exprima altfel, intr-un caz se va merge de la concret (exemple) la abstract (o
definitie sau un principiu) si celalalt de la abstract (de la o definitie sau un
principiu) la concret (exemple). Nu e asa?

Profesorul: Exact. Si pentru cazul particular de invatare a unui
concept, cum traduceti voi cele doua demersuri?

Elevul: Daca eu voi merge de la general la particular, voi da definitia
pentru inceput si voi propune exemple, apoi, la sfarsit voi prezenta definitia

(Fig. 4):

Definitia

\4
Exemplul 1

Fig. 4. Demers deductiv.

Profesorul: Si atunci este o abordare deductiva, se pleaca de la
definitie pana la cazuri particulare, aici exemplele.

Elevul: A da, mnemonica: de, deplasare, deductiv.
Si daca eu plec de la particular (eu vpoi da exemple), la general (voi produce
(ajunge) la o definitie), voi utiliza un demers inductiv (Fig. 5).
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Fig. 5. Demers inductiv

Profesorul: Exact, insd eu va propun personalizarea unei alte
reprezentdri grafice

Fig. 6. Demers arc

Elevul: A, da! Se da exemple, se produce definitia si se aplica aceasta
definitie pe noi exemple.
Profesorul: Exact. Acest demers se numeste demers arc (Fig. 6).
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Fig. 7. Demersul arc de cerc.

Elevul: Demers arc? De acord, se pleacd de din partea stangd se
descrie o curba pana la o anumita inaltime, care reprezinta definitia, si se
revine la baza din dreapta, ceea ce corespunde unui arc de cerc (Fig. 7).
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2. Problematica metodelor active in formarea continua

2.1. Cadrul conceptual al metodelor active. Caracteristicile metodelor
active. Tipuri de metode.

Forma de organizare a activitatilor didactice reprezinta cadrul, modul
sau maniera de desfasurare a procesului de Invatamant, in care se realizeaza
legitura profesor-elevi. In alta formulare, modul de organizare a activitatii
didactice reprezinta o activitate cu duratd variabild si o structurd specifica,
prin care se urmareste indeplinirea obiectivelor educationale, prin implicarea
si abordarea sistemicd a tuturor elementelor procesului instructiv-educativ.
Printre elementele specifice in proiectarea unei activitati didactice se
identifica si strategiile didactice, in spettd metodele de instruire. Utilizarea
metodelor activ-participative Tn activitatea de predare-invatare presupune
folosirea unor tehnici, procedee sau metode, care implica elevii in procesul
instructiv-educativ, dezvoltand acestora intersul pentru invatare,
determindndu-i sa participe activ la procesul de educare.

Caracteristici:

e stimuleazd si dezvoltd observatia, gandirea logica si creativa a

elevilor;

e formeaza la elevi tasee de investigare si descoperire a

fenomenelor si elementelor de ordin stiintific;

e oferd elevilor posibilitatea de a aplica cunostintele teoretice in

contexte noi, practice;

e sunt fixate si consolidate cunostintele teoretice prin desfasurarea

de actiuni practice;

e se formeaza priceperi si deprinderi de lucru corecte, inclusiv

tehnici de munca intelectuala specifice virsei scolare;
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ofera posibilitatea de autocontrol;

dezvolta spritul analitic;

dezvolta analiza cauzala dintre fenomene fizice;

problemele supuse invatarii trebuie sa corespunda varstei gcolare
si nivelului de pregatire al elevilor;

desfasurarea activitatilor de instruire trebuie sa se faca intr-0
anumita ordine;

existenta unui mediu de invatare dotat cu cele necesare instruirii.
elementele sau fenomenele supuse observarii, demonstratiei,
modelarii etc., sa fie accesibile elevilor.

Activizarea elevilor reprezintda o suitd de actiuni de

instruire/autoinstruire, de dezvoltare si modelare a personalitatii lor prin

simularea si dirijarea metodicd a activitdfii pe care o desgfasoard. Aceasta
suitd de actiuni cuprinde, in principal (M. lonescu, 2009):

stimularea si cultivarea interesului elevilor pentru cunoastere;
valorificarea inteligentei elevilor si a celorlalte functii psihice ale
acestora prin efortul pe care ei 1l depun;

formarea si exersarea la elevi a capacitatii de insusire a
cunostintelor;

formarea si exersarea la elevi a abilitatilor de orientare autonoma
n probleme practice;

cultivarea spiritului investigativ, a cautarilor personale si a
atitudinii epistemice prin antrenarea elevilor in organizarea,
conducerea, desfasurarea si evaluarea activitatii didactice scolare
si extrascolare.

Calitatea instruirii este determinata de modul in care, la lectie, se

realizaeza o motivare si o sensibilizare adecvata a elevilor.
Participarea activa si constientd a elevului /studentului Tn acrtivitatea
de predare, invatare, evaluare presupune ,,ca elevii sa-si insuseasca ceva in
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masura in acre au Infeles si sd participe singuri la aflarea cunostintelor pe
care profesorii le propun (difuz, indirect) la un moment dat. Inclinatia citre
activitate este naturald la copil, drept pentru care dascalul va incerca sa
valorifice atent aceastd preocupare. Orice achizitie se face in jocul
interactional dintre interioritate si exterioritate, dintre pornirea naturald a
elevului spre activitate si prescrierea atenta de catre profesor a unor sarcini
precise de invatare. (...) A fi activ Tnseamnd a gandi, a medita, a rationa, a
merge pe firul unui gand, al unei idei. (C. Cucos, 2002).

Angajarea elevilor in instruire si autoinstruire este dificil de realizat
in absenta unei baze motivationale adecvate; natura motivatiei, forta ei
dinamizatoare determind calitatea invatarii (...) Motivatia reprezintd un
impuls interior, o tensiune interioara orientatd spre realizarea unui scop
acceptat subiectiv; ea are functii de activizare, orientare, dirijare si conducere
a conduitei elevului spre scopul pentru care s-a optat si pe care 1-a acceptat.
Motivatia asigura sensul si coerenta interna a conduitei, mijlocind stabilirea,
acceptarea si atingerea unor scopuri constientizate. Sensibilizarea, respectiv
orientarea atentiei, a interesului spre ceea ce urmeazasa fie invatat, joaca de
asemenea un rol important in procesul invatirii. In calitate de veriga
indispensabilasi de conditie a invatarii, sensibilizarea presupune crearea
surprizei, a momentelor de disjunctie intre ineditul situatiei prezentate si
asteptarile elevilor, precum si luarea in considerarea a factorilor care
usureaza formarea perceptiei (M. lonescu, 2009).

Metodele activ-participative pot fi clasificate astfel:

e Metode care favorizeazd intelegerea conceptelor si ideilor,
valorifica experienta proprie a elevilor, dezvoltd competente
de comunicare si relationare, de deliberare pe plan mental si
vizeaza formarea wunei atitudini active: conversaftia,
dezbaterea, jocul de rol, brainstorning-ul etc.
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e Metode care stimuleaza gandirea si creativitatea, i determind
pe elevi sa caute si sd dezvolte solutii pentru diferite
probleme, sa faca reflectii critice si judecati de valoare, sa
compare si sa analizeze situatii date: conversatia euristica,
studiu de caz, exercitiul, brainstorning.

e Metode prin care elevii sunt invatati sa lucreze productiv cu
altii si sa-si dezvolte abilitafi de colaborare si ajutor reciproc:
proiectul Tn grupuri mici.

In literatura de specialitate existi o seric de metode fundate pe
mecanismele individuale ale gandirii (dupa Rene Hubert), precum metoda
Montessori, Decroly, Audermars-Lafendel, Frienet, Dalton, Gary, Winnetka,
metoda proiectelor, respectiv metode fundate pe mecanismele de adaptare la
viata sociald, cum ar fi invatarea pe grupe (F. W. Sanderson), metoda
autonomiei grupului de studiu (Roger Cousinet), planul Jena (Peter
Petersen). De asemenea, J. Piaget, J. S. Bruner, B. F. Skinner, M. A. Bloch,
G. Mailaret, s.a. au emis diverse pozitii privind metodele active de
invatdmant.

Chiar daca unele metode ,,suna bine” pentru proiectul de lectie sau
»sunt de actualitate”, la proiectarea activitatii didactice, respectiv desfasuraea
propriu-zisa a lectiei obligatoriu trebuie tinut cont de o serie de elemente
specifice. Astfel, aplicarea unei metode sau demers de instruire activ-
participativ trebuie ales in functie de continutul stiintific al lectiei, mijloacele
didactice disponibile, caracteristicile spatiului de instruire (sala de curs,
laborator sau atelier scolar), nivelul de cunoastere al elevilor, varsta scolara,
caracteristicile clasei de elevi.

Asocierea diferitelor metode, suporturi didactice, mijloace si forme
de organizare a activitatii elevilor (colective, de echipa, individuale etc.) are
in vedere compatibilitatea si exclusivitatea lor, complementaritatea sau
valoarea compensdatorie, succesiunea in timp si alternata dintre ele. (...)
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Chiar cele mai sofisticate metode sau tehnici audio-vizuale, luate prin ele
insele, izolate, nu constituie o garantic a reusitei invatarii. Complexitatea
unei situatii de instruire este de asa natura incat solicita folosirea unor variate
metode si mijloace, clasice sau moderne, nu ca entitati distincte, ci ca resurse
interdependente, ce actioneaza dupa principiul complementaritatii functiilor,
al compensatiei si sustinerii (intaririi) reciproce (I. Cerghit, 2002).

Nu de fiecare data utilizarea mijloacelor didactice moderne pot
determina o activizare a elevilor / studentilor. Continutul stiintific, respectiv
dotarile tehnice pot influenta relatia profesor — elevi /studenti intr-o maniera
pasiva, expozitiva sau activa. Utilizarea tehnicilor euristice prin dirijarea pas
cu pas a gandirii si creativitatii elevilor / studentilor pot uneori fragmenta
ideile sau argumetirile acestora. In acest caz, chiar dacid demersul eurist
constituie un element de baza in activizarea elevilor / studentilor, putem
spune ca traseul de abordare nu pare a fi unul corect, ci mi degrabd un
demers care il directioneaza pe elev /student spre un adevar asteptat de
profesor. Tn literatura de specialitate sunt prezentate diverse metode active.
In continuare se dau cateva exemple, pentru care sunt mentionate
caracteristicile, avantajele, preum si limitele de aplicare ale acestora.

Proiectul pedagogic (Alain Meignant, 2009)
Obiective:

e Achizitia de instrumente de analiza a situatiei si de actiune;

e Dezvoltarea autonomiei;

e Confruntarea cu realul prin activitatea cu marimi reale;

Caracteristici:

e Elevii / studentii se organizeaza individual sau pe grupe intr-un
proiect experimental cu marimi reale. Acest proiect face obiectul
unui caite de sarcini negociat cu profesorul si este mijlocul de lucru
in care se deruleaza proiectul;
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Acest proiec poate fi un studiu, o realizare practica, singura regula
fiind faptul ca are o semnificatie importanta pentru mijlocul de lucru;
Profesorul pune la dispozitia elevilor / studentilor resurse (metode,
consiliere, expertizd), pentru realizarea proiectelor lor si ofera un
suport metodologic in directia propriu-zisa a proiectului;

Prezinta cateva analogii, atait la final cat si in derulare.

Avantaje:

[ ]
Limite:

Conduce elevii / studentii intr-un angajament de munca activa, cu
probleme reale;

Permite completarea completarea cunostintelor teoretice cu
confrumntarea celor de pe teren;

Mijloc puternic de dezvoltare a autonomiei si potentialului elevilor /
studentilor. Permite de cele mai multe ori elevilor / studentilor sa
constate ca pot reusi dincolo de ceea ce ei isi puteu imagina. Este
imbucurator;

Permite o recunoastere sociald a muncii daca proiectul reuseste.

Presupune o oarecare autonomie; unii elevi / studenti au nevoie in
derularea ctiunii de consiliere;

Limitrarea proiectelor datoritda constrangerilor practice;

Sensibilitate ridicata fatd de sustinerea reala a proiectului;

Cerintele din domeniu tind uneori sa depaseascd obietivele propuse.

Realizarea cercetarilor (Alain Meignant, 2009)

Obiective:

Achizitia de instrumente intelectuale si de analizd metodologica;
Intirirea cunostintelor teoretice;
Dezvoltarea motivatiei.
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Caracteristici:

e Elevii / studentii se angajeaza in munca de cercetare sub o tema
legatd de specialitatea lor sau propusd si dirijatd de profesor.
Subiectul cercetarii este general, ales de catre elevi / studenti.
Activitatea se desfiasoara in principal individual, insd se poate
desfasura si pegrupe mici de lucru.

Avantaje:

e Implicarea activa a elevilor / studentilor in activitati individuale;

e Dezvolta capacitati de analizd si sinteza, de cercetare si tratarea
documentarii;

e Valorizare socialdsi o declansare a progresului de cunoastere in
domeniul respectiv sau de realizari practice.

Limite:

e Nu se poate utiliza pentru nivele mici de varsta scolara;

e Este nevoie de o asistare si consiliere pe duratd studiului (alegerea
temei, metodologiei de cercetare, interpretarea rezultatelor);

e in cazul cercetirii in grup, nu se poate identifica echilibrat
copntributia fiecdrui membru al grupei.

2.2. Aplicarea metodelor active in desfasurarea unei activitati didactice

Studiul de caz. Exemplu
Studiul de caz este o0 metoda de cercetare si de invatare activa, ce
constd in analiza unor situatii tipice, reale sau imaginare, cu scopul
desprinderii unor concluzii.
Cazul ales va avea urmatoarele caracteristici:
» centrat pe obiective clare;
» reprezentativ pentru tema, fenomenul sau dispozitivul ales;
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5.

gradul de dificultate adecvat varstei grupului de elevi / studenti cu
care se lucreaza;

sa aiba valoare instructiva si caracter stimulator.

Etapele pe care le parcurge un studiu de caz sunt:

prezentarea cazului in fata elevilor / studentilor;

culegerea informatiilor in legatura cu cazul;

discutarea, analiza §i sistematizarea materialului pentru cazul ales
(actiune desfasurata sub indrumarea profesorului);

dezbateri asupra informatiilor culese si stabilirea variantelor de
solutionare a cazului (se pot desfasura activitati de grup,
brainstorming, Phillips 6. 6., etc.;

alegerea solutiei optime §i argumentarea e,

Cazul poate fi studiat si solutionat in trei modalitati (C. Postelnicu,

2002):

>

individual cand, in prima faza, fiecare membru al grupului analizeaza
si incearca sa solutioneze cazul in mod independent, fara a se
consulta cu ceilalti; in faza a doua, profesorul sintetizeaza solutiile
propuse si le prezinta colectivului spre examinare si evaluare;

pe subgrupe cand o subgrupa discutd, analizeaza si solutioneaza
cazul iar altd subgrupa examineaza critic si evalueazd solutiile
propuse;

in colectiv cu participarea tuturor elevilor la discutarea, analiza si
solutionarea cazului, cu confruntarea opiniilor, sugestiilor, punctelor
de vedere si solutiilor propuse.

Studiului de caz are importante valente formative (M. lonescu, 2001), (M.
Stanciu, 2003):

>

>

constituie o modalitate de apropiere a scolii de problemele vietii si pe
care viitorii adulti vor trebui sa le rezolve;
elevii 151 formeaza capacitati de sesizare in viata reald a unor cazuri

tipice, de analiza a acestora;
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» dezvolta gandirea de tip convergent in vederea gasirii mai multor
alternative de rezolvare a unei anumite situatii;

» sunt pusi in situatia de a lua decizii, cantarind avantajele si
dezavantajele fiecarei variante de solutionare a unui anumit caz;

» permite promovarea unui invatamant de tip activ-participativ prin
implicarea elevilor in discutarea si rezolvarea situatiei respective;

» contribuie la dezvoltarea gandirii critice la elevi;

» favorizeaza dezvoltarea capacitatii de anticipare a evolutiei
fenomenelor, si pe aceasta baza, de luare de decizii In cunostinta de
cauza, inclusiv implicandu-se in rezolvarea acestor situatii.

Exemplu:

Disciplina: Constructii si lucrari publice

Clasaa Xl —a

Titlul lectiei: Drumuri si cai ferate

La prezentarea exploatarii unui sector de cale ferata, profesorul prezinta un

caz:

1. Prezentarea cazului. Deformarea cdii ferate datoritda temperaturii
mediului ambiant pe tronsonul X - Y. Masuri de combatere a
deformarilor.

2. Culegerea informatiilor. in rapoartele SNCFR se prezintd abateri ale
caii de rulare de la ecartamentul normal al acesteia atat in perioada de
vard cat si in perioada de iarnd. Din manuale si diverse documente, se
vor nota aspectele cu privire la deformarea materialelor la variatii de
temperaturd. In ziare, se prezinta diverse stiri cu privire la deformarea
cailor ferate, precum si evenimentele ce au loc datorita acestui fenomen.
Informatiile si datele tehnice culese sunt prezentate in clasa; elevii le
noteaza, sau le completeaza in caietele de notite.

3. Discutarea si analiza cazului. Profesorul va pune 1in discutie

informatiile culese, dar va analiza si alti factori colaterali, care contribuie
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la acest fenomen de deformare fizica a caii ferate. Se cunoaste faptul ca
transportul pe calea ferata are o mare importanta, in mediul economic cat
si cel social. De starea tehnica a caii de rulare depinde, Tn mare masura,
siguranta deplasarii. Unul din factorii, care actioneaza asupra starii
tehnice a caii ferate, este mediul inconjurator, de care trebuie sa se {ina
seama la proiectarea si constructia cailor ferate. Pe langa temperatura
mediului ambiant mai intervin: temperatura si umiditatea aerului,
presiunea atmosfericd, poluarea atmosferei cu agenti chimici, actiunea
miscdrilor de aer (vant, furtuni, vijelii), precipitatiile atmosferice.

La constructia si intretinerea caii ferate, trebuie sa se tina seama de toate
prescriptiile pe care le face proiectantul, astfel Incat starea tehnica a caii
ferate sa nu aiba de suferit.

Elevii intervin cu diverse comentarii si propuneri de solutionare a acestei
probleme.

Stabilirea variantelor de solutionare. In urma acestor dezbateri si
analize, s-au elaborat o serie de propuneri printre care amintim:
consolidarea terenului de fundatie pe care este dispusd calea ferata,
inlocuirea traverselor din lemn cu cele din beton precomprimat, folosirea
unor aparate moderne de compensare a deformatiilor cdii ferate atat in
plan orizontal cat si in lungul liniei ferate, montarea unor opritoare la
capetele traverselor din beton, plasarea unor instalatii de semnalizare
pentru a preveni accidentele, asigurarea unor santuri de evacuare a apei
din aproprierea cdii ferate, eliminarea sudurii dintre tronsoanele de cale
feratd. Pentru rigidizarea tronsoanelor de cale ferata, se vor utiliza eclise
sau joante, asigurand in acest fel si continuitatea electricd a sinei,
mentinerea unui spatiu liber Intre tronsoanele de cale ferata pentru a
asigura dilatarea, dar §i comprimarea acestora.

Se pare ca solutiile propuse de elevi sunt din cele mai bune si reale.
Alegerea solutiei optime. Astfel, profesorul va evidentia in colectiv

solutiile cele mai bune si va argumenta stabilirea lor. Va asigura, de
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asemenea, o confruntare a opiniilor, sugestiilor si punctelor de vedere
privitoare la solutiile propuse de catre elevi.
3. Noile tehnologii, instrumente de instruire

3.1. Rolul si importanta tehnologiilor educationale in activitatea
didactica

Odata cu dezvoltarea in avalansa a tehnologiei, in speta a tehnologiei
informationale, au crescut in aceeasi masura si cerintele de informare.
Acelasi aspect se poate semnala si in sfera educationald. Strategiile
traditionale imbinate cu produsele informatice au creat suportul necesar
transmiterii de cunostinte. Astfel, tehnologiile informationale au deschis o
noud lume in domeniul invatamantului. Noile mijloacele de instruire sunt
puse la dispozitia elevilor / studentilor in vederea accesului rapid la
informatii, formare de priceperi, deprinderi, abilitai, capacitati.

In literature de specialitate se identifica diverse denumiri atribuite
sistemelor informationale de instruire. Pentru a oferi un minimum de
elemente, In continuare se va pune in discutie aspectul multimedia in
instruire.

Termenul multimedia, Tn domeniul tehnologiei informatiei, este
focalizat pe metodele de tratare a informatiei: stocare, procesare, producere,
distribuire, transmitere, prezentare si perceptie. Intr-un sens mai larg,
termenul de multimedia se poate defin ca un ansamblu de mijloace multiple
de stocare, procesare, producere, distribuire, transmitere, prezentare si
perceptie a informatiei.

Sistemul multimedia reprezinta acel ansamblu care pe baza unui set
de tehnologii face posibild utilizarea aplicatiilor de tip multimedia: grafica,
imagini si animatie 2D si 3D, video, redarea imaginilor inregistrate si
comprimate, aplicatii legate de sunet etc.
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Aplicatia multimedia se poate defini ca o aplicatie software
caracterizatd prin procesarea, stocarea, generarea si manipularea informatiei
multimedia.

Termenul ,,hypertext”se refera la informatia digitala reprezentata sub
forma de text care contine legaturi catre alte documente din text.

Termenul ,,hypermedia” extinde termenul hypertext prin includerea
legaturilor si catre alte tipuri de informatie in afara de text, imagini, sunet,
video, animatie.

Componentele unui sistem multimedia
Un sistem multimedia poate sa cuprinda urmatoarele componente:
e Dispozitve de achizitie

o Dispozitive de intrare ale sistemelor multimedia:
=  Mouse-ul
= Track ball-ul
=  Touch pad-ul
= Tabla digitizoare
= Joystick-ul
= Touch screen

o Dispozitive de achizitie ale sistemelor multimedia:
= Scanner-ul
» (Camera video digitala
= (Camera foto digitala
* Video/dVD recordere
* Microfoane
= Senzori tactili
» Dispozitive de tip realitate virtuald

o Dispozitive de digitizare audio pentru procesarea sunetului:
= Placa de sunet
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o Dispozitive de digitizare video pentru procesarea imaginilor:
» Placavideo

e Dispozitive de stocare a informatiei multimedia

o Hard disk-ul
o CD-ROM-ul
o DVD-ul
o JAZ/IZIP

o Cardurile si accesoriile externe de memorie
e Dispozitive de conectare la retelele de calculatoare
Crearea, procesarea si transmisia de informatii multimedia se
realizeaza de catre sisteme informatice integrate, avand ca suport retelele de
calculatoare. Retelele de calculatoare au evoluat de la:
o Retele locale (LAN)
o Retele regionale (MAN)
o Retele nationale (WAN Wide)
o Retele mondiale (GAN)
Principalel raccesorii utilizate pentru conectarea retelelor sunt:
o Placa de retea
Modulul ,,Transceiver”
Modemul
Hub-ul
Share-ul

o O O

©)
Pentru comunicare, din punczt de vedere al tehnologiei, serverele pot
fi:
o Servere asincrone
o Servere sincrone
Interconectarea directa, locala a retelelor se realizeaza cu urmatoarele
echipamente:
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Receptor
Punte
Router
Comutatoare
Porti
Protocoale de comunicatie
e Sisteme de calcul:
o Multimedia base
o Multimedia desktop
o Workstation multimedia
e Dispozitive de iesire/afisare ale sistemelor multimedia:
o Monitoare
o Imprimante
o plottere

0O O O O O O

Programe si aplicatii software specifice sistemelor multimedia
Din categoria aplicatiilor software specifice sistemelor multimedia
fac parte:
o programe de desenare (Paint, Paint Brush)
o programe pentru desen tehnic si artistic (Corel Draw, Photo Paint,
Paint Shop Pro, Corel Photo Paint)
o programe grafice de prelucrare a datelor tabelare (Microsoft
Excel, Microsoft Access, lotus, etc.)
programe grafice de prezentare (Microsoft Power Point etc.)
programe pentru animatie (acromedia, Microsoft GIF Animator
etc.)
programe destinate proiectarii asistate de calculator CAD
editoare grafice (Microsoft Word)
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o programe destinate utilizarii Internetului (Microsoft Internet
Explorer, Netscape, Comunicator, outlook Express, Eudora etc)

o aplicatii dedicate exploatarii suportului de informatii multimedia
(hartie, film, banda magnetica, respectiv microfon, magnetoscop,
sintetizator)

o limbaje de programare (C++, Java etc.)

Aplicatii multimedia

Aplicatiile multimedia tind sa se implice din ce in ce mai mult in
aproape toate domeniile activitatii umane. In acest sens se considerd ca
principale domenii de utilizare: birotica, editare si productie video, muzica,
invatamant, divertisment si comunicatii multimedia.

Educatia la distanta si comunicatiile multimedia se afla intr-o stransa
legdtura, in ceea ce priveste proiectarea si vehicularea informatiilor.

Notiunea de aplicatic multimedia reprezinta un sistem de comunicare
intre doud sau mai multe terminale care transfera reciproc informatii de
diverse forme.

Clasificarea aplicatiilor multimedia
Din punct de vedre al naturii participantilor intre care se realizeaza
aplicatiile multimedia:
e aplicatii interpersonale
e aplicatii persoana
In functie de numarul persoanelor implicate in aplicatii
e individuale

e degrup
In functie de relatia in timp intre diferite etape ale derulirii activitatii:
e sincrone

e asincrone

82



I\n\x--;lm:
D EDUCATIEI
Te
TINERETULUL

{ -, |~|\x\xxn:n

UNIUNEA EUROPEANA GUVERNUL ROMANIEI Fondul Social European mente Structurale OIPOSDRU UNIVERSITATEA TEHNICA
MINISTERUL MUNCII, FAMILIEI §I POSDRU 2007-2013 2007-2013 “GHEORGHE ASACHI"
PROTECTIEI SOCIALE DIN IAS!
AMPOSDRU

**w
e
* *

* %
Wk

Instru

In functie de scopul aplicatiilor multimedia:
e aplicatii profesionale
e aplicatii de divertisment

e aplicatii orientate spre tranzactii

Clase de aplicatii multimedia
Clasa aplicatiilor interpesonale
Aceasta clasa cuprinde urmatoarele doua subcalse (fig. 8. a.):

Aplicali B :
interpersonale Apiicz i persoan: - |1

sisten

Aplicapi Aplicati Apiicaf
SINCIONE interactive distribuite

(a) interpersonale; (b) persoand-sistem

Fig. 8, (L. Grindei, 2007).

e aplicatii sincrone, care cuprind: sistemele de comunicatie
iterpersonald audio-video, comunicatii destinate lucrului in
cooperare, distributia audio-video si sitemele de
videoconferinte.

e aplicatii asincrone, care cuprind sistemele de transmitere a
mesajelor electronice si schimbul de documente

Clasa aplicatiilor persoand
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Aceasta clasa cuprinde urmatoarele doua subcalse (fig. 9. b.):

e aplicatii interactive, care cuprind sistemele de difuzare la
cerere a programelor audi-video, televiziunea interactiva,

e aplicatiile de distributie, care se pot adresa grupurilor
deschise (broadcast) sau inchise (multicast), sau aplicatii care
suporta ambele tipuri de distributie.

Aplicatii interpersonale audio-video individuale

Una dintre aplicatiile specifice acestei categorii este telefonia asistata
de calculator. In varianta cea mai simpld , calculatorul actioneazi ca un
auxiliar al telefonului, apelurile si convorbirea propriu-zisa fiind tratatd de
catre telefon.

Sistemele noi nu mai necesita existenta unui telefon, toate operatiile
telefonice fiind controlate de catre calculator.

Aplicatii multimedia destinate lucrului in grup

Aceasta aplicatie se incadreaza tot in clasa aplicatiilor interpersonale.
Diferenta fatd de videofonie constd in faptul ca in acest caz pot participa la
dialog mai mult de doua persoane simultan.

Aplicatii de tip tabla comund

Scopul acestor aplicatii este de a emula pe ecranul calculatorului o
tabld pe care poate sa scrie sau si stearga fiecare participant. In acest scop se
pot folosi editoare pentru test si graficd. Pentru identificarea contributiei
fiecarui participant la rezultatul final, precum si pentru identificarea celui
care ,scrie” la un moment dat pe tabld se stabilesc din start diverse
protocoale.
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Aplicatii de tip ferestre programe comune

De multe ori apare necesitatea ca membrii unui grup de lucru sa
ruleze acelasi program, fiecare dintre ei dorind sd poatd interactiona cu
programul respectiv. In acest sens, pe ecranul fiecarui participant va trebui si
se afiseze fereastra in care ruleaza programul si in acelasi timp sa se asigure
accesul simultan la comenzile programului. Aceasta aplicatie trebuie sa preia
comenzile fiecdrui participant, precum si transmiterea lor programului care
ruleaza.

Aplicatii de tip ,,shared whiteboard” si chat

Majoritatea acestor aplicatii sunt niste module ale unor medii de
comunicare integrate utilizate cu precadere pentru invatdmantul la distanta.

IBM Lotus Virtual Classrom (LVC). Acest mediu pune la dispozitia
utilizatorilor facilitati de comunicare si comunicare sub forma de chat,
witeboard, comunicare audio-video, prezentari on-line, testare etc. Modulul
witerboard include facilitati precum:

e Instrumente de desenare

e Instrumente de editare

e Salvarea continutului tablei comune

e Import de imagini

e Posibilitatea importului de documente de prezentare

e Posibilitatea de a pune Tn comun starea actuala a ecranului
unui utilizator.

Modulul de comunicare ale mediului WebCT este cel mai dezvoltat
in cadrul mediului ID WebCT. Acest modul de comunicare permite
comunicarea cu studentii/elevii prin intermediul forumului de discutii,
mesagerii interne, discutii on-line (chat). Componenta Whiteboard permite
inserarea de elemente grafice, test, imagini, ecuatii, grafice etc.
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Modulul de comunicare al mediului Blackboard (BLS). Componenta
Whiteboard al acestui modul permiteinserarea de obiecte grafice de baza,
test si ecuatii. Elementul de noutate il constituie editorul de ecuatii care
permite Tnserarea acestora in fereastra aferenta aplicatiei.

Aplicatii interpersonale audio-videodistribuite

Aceasta aplicatie se adreseaza grupului de utilizatori. Scopul este de
a transmite fluxuri de date audio-video de la o sursa — server — spre mai
multi receptori — clienti. Caracterul acestor transmisii este de tip pasiv. Sunt
unele aplicatii care permit un anumit grad de interactivitate prin intermediul
unui canal de intoarcere de banda ingusta.

Distributia audio-video pentru prezentdri si conferinte

Transmisia multimedia a venimentelor publice este una din aplicatiile
de baza ale distributiei audio-video. Aceasta aplicatie seamand intr-0
anumitd masurd cu videofonia, in sensul cd se transmite sub forma digitala
sunet si imagine, dar apar o serie de deosebiri care le diferentiaza. Astfel,
aceasta este o aplicatie interpersonald de grup, distributia fiind de tip
multicast sau broadcast, spre deosebire de videofonie care se adreseaza in
primul rand comunicatii intre doud persoane.

Distributia audio-video locald
Aceasta este destinatd seminariilor, sesiunilor de comunicari sau

ntalnirilor de lucru Tn cadrul unor institutii etc.

Distributia audio-video la distantdi
In cazul acestei aplicatii numarul de potentiali utilizatori creste seminificativ.

Radio si televiziunea pe internet
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Videoconferinta. Aceasta aplicatie presupune existenta mai mult de
doi pareticipanti (grupuri de participanti) care poartd un dialog, fiecare
dintreacxestia putand interveni in orice moment in discutie.

Plecand de la aceasta aplicatie se pot realiza:

e Sisteme de videoconferinte

e Videoconferinte cu comutare de circuite

e Videoconferinte cu comutare de pachete.

Posta electronica multimedia §i transferul documentelor multimedia
Aceste aplicatii fac parte din categoria aplicatiilor asincrone, iar din
punct de vedere al participantilor la comunicatie, se incadreaza la categoria
celor interpersonale.
Tipuri:
e Posta electronica multimedia
e Posta electronica (e-mail)
e Posta vocala
e Posta video
e Mesajele compuse
e Posta multimedia

Sistem de stiri §i bloguri
Majoritatea site-urilor oferd o sectiune cu ultimile stiri, pentru ca
utilizatorii sa localizeze rapid noutatile aparute de la ultima navigare.

Blog-uri

Sunt structuri simple avand la bazd sistemul de comunicare on-
line.mesajele sunt ordonate unul dupa altul, cele vechi putand fi accesate
prin intermediul calendarului pentru navigarea in arhivd. Aceste sisteme
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contin: titlu, subtitlu, lista de mesaje redactate de autorul blog-ului si de
diversi utilizatori, o lista de legaturi spre alte blog-uri, galerii foto, link-uri.

Educatia la distantda prin Internet
Tipuri de educatie

e Educatie traditionala

e Educatie prin colaborare

e Educatie prin interactiune

e Educatie prin Internet
Istoric

e Educatie la distanta prin corespondenta

Educatie la distanta prin radio

Educatie la distanta prin televiziune

Educatie la distanta prin Internet, eLearning

Educatie la distanta prin videoconferinte

Educatie la distanta prin telecursuri

Educatie la distanta prin Internet: eLearning

Mediul electronic de comunicare ramane doar un suport - nu lipsit de
importanta, deoarece dimensioneaza diferit procesul de predare-invatare -
accentul fiind Tnsa pus pe dezvoltarea unor situatii educative eficiente.
Astazi, cele cateva studii comparative publicate, despre studentii care invata
prin intermediul noilor tehnologii versus clasa traditionala, la o analiza
atenta, nu au ca termen major de comparatie tipul de instruire - mediata sau
fata in fata -, acesta fiind doar pretextul, ci cat de bine este proiectata
instruirea.

Asa cum a fost definit si de Institutul de Stiinte ale Educatiei (ISE),
e-learning-ul se finscrie intr-o noua paradigma in plan educational,
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caracterizata prin: fluiditatea rolurilor, curriculum orientat spre necesitatile
celui care invata, resurse distribuite, facilitati virtuale si lectii asincrone,
Profilul unui e-Learning de succes:

e sesiune de e-Learning trebuie sa fie cat mai interactiva;

e saimplice emotional cursantii;

o feed-back-ul oferit trebuie sa fie prompt si la obiect;

e atmosfera din sala de curs virtuala trebuie sa fie cat mai placuta,
apropiata pe cat posibil de experientele de invatare traditionale,
cunoscute;

e elementele noi in structurarea materialului de studiu si in modalitatile
de interactiune trebuie introduse treptat;

e derularea cursului si cerintele de promovare trebuie descrise foarte
clar si exact;

e trebuie pastrat ritmul de invatare, motivatia cursantilor trebuie
sustinuta constant prin metode si tehnici psihopedagogice speciale.
Aceste aspecte, combinate cu continuturi de calitate, pot conduce la

dezvoltarea unui business cu perspective promitatoare, intr-un peisaj
romanesc cu cerere mare si oferta insuficienta in acest domeniu, al formarii
la distanta prin Internet.
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Continut

Pagini Web

@

Prezentiri

Fig. 9. Model eLearning individual, (L. Grindei, 2007).

Pentru e-learning, designul materialelor suport are importante functii
de potentare a valorii formative a mesajului educational. Aceasta cu atat mai
mult cu cat particularitatile invatarii perceptiv-vizuale in invatamantul la
distanta provin din faptul ca materialele pentru invatare trebuie sa contina
toate mijloacele ce asigura un transfer al cunostintelor, asociate unei
metodologii specifice, in conditiile in care un contact cu autorul de curs sau
chiar cu tutorul, pentru lamuriri suplimentare, este mai greu de realizat.

In fig. 9, fig. 10, fig.11 se prezinti schematic modele de e-Learning.
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Client WEE

Continut

Pugini Web

Administrator
curs

Forum

Fig. 10. Model eLearning cu facilititi de comunicare, (L. Grindei, 2007).

Client WEB

Continut
Pagind Web
Prezentind
in ive
s,
A4 |
P

@

Controtul
conginututul

Administrator $
- e o

Server de
Forum comunicatii

TUTORE
AV streaming

Fig. 11. Model eLearning avansat, (L. Grindei, 2007).
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Clasificarea softurilor educationale

Soft educational (SE), un produs program care a fost deliberat
construit pentru a putea fi utilizat in organizarea unor situatii de invatare.

Cousereware (sau mediu instructional bazat pe computer), un pachet
care cuprinde un soft educational, documentatia necesara (indicatii metodice
si descrierea tipului de hard pe care poate fi implementat) si eventual alte
resurse materiale (fise de lucru..).

Trasaturi generale ale softului educational:

- este conceput pentru a invata;

- trebuie sa asigure interactiunea flexibila elev-computer sau

computer-profesor;

- se adapteaza in functie de -caracteristicile individuale ale

utilizatorului.

Clasificare softului educational (dupa functia pedagogica specifica in
cadrul unui proces de instruire):

a. Prezentare interactivai de noi cunostinte (Computer Bazed
Learning) presupune utilizarea nemijlocita a calculatorului in procesul
predarii si In timpul lectiilor de laborator. Softurile de acest tip incearca sa
creeze conditiile pentru dialogul dintre cel care Invatd si mediul specializat
construit pentru a-1 ajuta. Materialul de invatat se prezintd pe baza unui
anumit tip de interactiune. Dupd cum aceasta interactiune este controlata de
computer sau de elev vorbim despre un dialog tutorial sau de investigare.

Tutorul preia una dintre functiile profesorului fiind produs pentru
insusirea de noi cunostiinte. In general softul functioneazi astfel:

- precizeaza una sau mai multe secvente cu informatii;

- solicita elevului sa raspunda la o intrebare, sda rezolve un

exercifiu;

- prezinta aprecierea raspunsului si introduce secventa urmatoare

tinand cont de raspunsul elevului sau nu.
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Materialul este impartit in mai multe module (capitole), fiecare putand
fi parcurs in 15 - 20 minute. Se oferd acces prin intermediul unor meniuri la
diverse informatii necesare pentru indeplinirea sarcinilor de lucru propuse
elevului.

Softul de investigare reprezinta o forma evoluata de interactiune
instructionala. La utilizarea acestui tip de soft nu se ofera elevului
informatiile ca atare ci un mediu de unde elevul poate sa extraga informatiile
(declarative si procedurale) necesare pentru rezolvarea sarcinii propuse sau
pentru alt scop pe baza unui set de reguli. Drumul parcurs este determinat
intr-o mare masura de initierea celui care invata.

b. Exersarea asistatd de calculator (Computer Assisted Training)
cand subiectului i se pun la dispozitie programe specializate de tip drill and
practice care-l ajuta sa fixeze cunostiintele dobandite anterior si la
dobandirea unor deprinderi specifice unei discipline scolare prin seturi de
sarcini repetitive urmate de aprecierea raspunsului elevului.

- exercitiile stocate ca antet In memorie de unde vor fi extrase intr-

o ordine prestabilita sau in mod aleator;

- exercitiile sunt generate in conformitate cu un anumit algoritm in

timpul sesiunii de lucru.

c. Verificarea asistata de calculator (Computer Assisted Testing)
presupune existenta unor programe capabile sa testeze nivelul de pregatire a
subiectilor si sd evalueze raspunsurile acestora. O interfatd prietenoasa om-
calculator va asigura afisarea celor mai adecvate mesaje atat in cazul unui
raspuns corect cat si la neindeplinirea unor baremuri. Programele de test pot
fi incluse fie in lectii cu caracter recapitulativ, de verificare a cunostintelor,
fie in pregatirile curente pentru fixarea cunostintelor transmise.

Modul de construire al unui test depinde de:

- numarul de chestiuni de test (care se stabilesc in functie de timpul

de administrare si de nivelul de scolarizare) ;
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- numarul de concepte, procedee a caror nsusire va fi verificata.

d. Simulare. Un soft de simulare permite realizarea controlata a unui
fenomen sau sistem real prin intermediul unui model care are un
comportament analog. Astfel de programe oferd posibilitatea manipularii
unor parametri si posibilitatea observarii modelului in care se schimba
comportamentul sistemului ca raspuns la modificarile operate, ceea ce
faciliteaza intelegerea modelului sau de functionare.

Trebuie retinut cd prin raspandirea si diversificarea IAC rolul
dascalului va suferi o modificare importanta de factura pozitiva. Profesorul se
va degreva treptat de activitatea de rutina devenind tot mai solicitat. Procesul
educational se va descentraliza transformandu-se dintr-un proces centrat pe
profesor intr-unul centrat pe subiecti.

3.2. Organizarea continuturilor stiintifice in cazul utilizarii tehnologiilor
informationale.

Elaborarea softului educational
(sinteza http://inf.ucv.ro/~rodica/courses/notite/sedu/notitesedu. html)

A. Etapele elaborarii mediului de instruire bazat pe calculator,
presupun:

» proiectarea pedagogica;

» realizarea informatica a softului respectiv, care va contine produsul
program, un ghid tiparit cu documentatia informatica a programului,
precum si aspectele metodice pentru integrarea acestuia in lectiile
pentru care a fost realizat;

» validarea experimentala prin rularea lui in cadrul unei situatii reale de
nvatare in conditii controlate.

B. Viziunea de ansamblu asupra instruirii reprezinta punctul de
plecare in elaborarea softului educational. O astfel de viziune se obtine

realizand:
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» specificarea si analiza continutului instruirii (concepte si deprinderi,
medode de predare invatare si evaluare);

» definirea obiectivelor instruirii (specificarea categoriilor de sarcini la
care vor putea raspunde cursantii in final);

» alegerea strategiei didactice si elaborarea programelor didactice

(proiectarea situatiilor de invatare);

» elaborarea instrumentelor de apreciere a cunostiintelor achizitionate
de cursanti in raport cu obiectivele fixate.

C. Structura softului educational. Softul educational este format din:
unitati de continut (sectiuni si capitole), fiecare unitate de invatare fiind o
succesiune de interactiuni instructionale. Sectiunile respectiv capitolele (lista
capitolelor — meniul principal preyentat in unul din primele ecrane) rezulta din
modul de structurare a continutului invatarii.

Interactiune instructionald va realza un schimb de informatii cursant-
computer initiat de unul sau ambii membrii ai dialogului intr-un sens sau n
ambele sensuri realizandu-se in acest fe o pagina dinamica.

Interfata elev-computer va demonstra facilitatile de soft care permit
realizarea concreta a interactiunii instructionale.

D. Etapele eleborarii softului educational
I. Proiectarea metodica initiald de ansamblu.

II. Proiectarea metodica si informatica a fiecarei par{i componente.
II1. Integrarea componentelor elaborate si realizarea completa a softului.

I.Proiectarea metodica initiala, in ansamblu cuprinde:

a. caracterizarea populatiei tinta

b. formulare scopului softului educational

c. determinarea a ceea ce trebuie.

d. o prima forma a instrumentelor de evaluare

II. Proiectarea metodica §i realizarea informaticd a fiecdrei parti
componente in parte

a. definirea obiectivelor specifice. Fiecare obiectiv general
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b. alegerea strategiei didactice
c. elaborarea continutului ecranelor.
d. Evalurea intrebarilor, exercitiilor
e. Evaluarea de catre computer a raspunsurilor:
f. Decizii privind repartizarea controlului instruirii;
g. Programare si evaluare.
ITI. Integrarea componentelor elaborate si realizarea completd a
softului educational
a. Decizii privind repartizarea controlului la nivelul softului educational
b. Ecranele introductive, ecranele finale.
c. Forma finala a evaluarii performantelor elevulu.
d. Evaluare formativa a softului educational

e. Documentatia.

3.3.Tehnologii educationale — multimedia in desfasurarea unei activitati
didactice

Reteaua Internet pune la dispozitie foarte multe site-uri web, acestea
incadrandu-se Tn una din categoriile:
e site Web pentru publicarea de continuturi
e site Web personal/familial — pentru a tine la curent cu diverse
informatii atat persoanele cunoscute cat si cele apropiate
e magazin virtual on line
Realizarea unui site web, care sa contind mai multe pagini web
interactive constituie o activitate de proiectare care are la baza tehnologii si
instrumente profesionale destinate special acestui scop. In acest sens, existi
tehnologii s1 instrumente profesionale dedicate credrii continutului,
proiectarii aplicatiilor web, de editare a paginilor web statice si dinamice si a
fisierelor multimedia, de proiectare a elementelor virtuale etc.
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Activitatea noastra 1si propune crearea unei singure pagini web, insa
pe parcursul desfasurarii aplicatiilor se vor face referiri si la constructia unui
site web.

Tehnologii si instrumente profesionale dedicate credrii continutului:

e Trainersoft 8:
http://www.funeducation.com/products/trainersoft/
e Macromedia 7: http://www.macromedia.com/
e Lectora International Publishing Suite:
http://www.lectora.com
e Web Course Builder: http://www.readygo.com
Tehnologii si instrumente profesionale destinate proiectarii

aplicatiilor web:
e Macromedia dreamweaver MX: http://www.macromedia.com
e Microsoft Front Page: www.microsoft.com/frontpage/
e Adobe GoLive: http://www.adobe.com
Instrumente profesionale de editare a paginilor web si a fisierelor
multimedia. Editoarele multimedia sunt necesare pentru a prelucra obiectele
multimedia: imagini grafice, animatii, fisiere audio/video. Cele mai

raspandite editoare multimedia:
e Macromedia Director: www.macromedia.com
e Macromedia Flash: www.macromedia.com
e Gif Animator — produs al firmei Microsoft
e 3D Studio Max 7 — produs al firmei Discret
Instrumente de editare a fisierelor audio:
e Adobe Audition 1.5:
http://www.adobe.com/products/audition/main.HTML
e Sonar: http://www.cakewalk.com
Instrumente de editare a fisierelor video:
e Microsoft Movie Maker 2: http://www.microsoft.com
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e Adobe Premiere Pro:
http://www.adobe.com/products/premiere/main.HTML
Elementele de baza ale unui site web:
Server wev: un server web este un calculator ce poate fi accesat prin
intermediul retelei Internet. Acest calculator gazduieste unul sau mai multe

site-uri web. Pentru a vizualiza confinutul unei pagini web de la alt
calculator, browserul acestuia trebuie sa emita o cerere catre serverul web
pentru URL-ul specificat.

Site web: un site web reprezinta o ,,colectie” de pagini web inlantuite
dupa o anumita reprezentare schematica. Site-urile web au mai multe
scopuri: furnizarea de informatii, partajarea de fotografii sau vanzarea de
produse. Fiecare site web se poate identifica printr-un mod unic, si anume
prin intermediul unui nume de domeniu.

Pagina web: o pagina web reprezintd o combinatie de imagini si text.
Daca este sa facem o comparatie, pagina web se poate asemana cu pagina
unei carti. Cum la o carte cotorul acesteia constituie elementul de legatura ce
permite consulta pagind cu pagina sau diverse pagini, la fel si paginile web
pot fi vizualizate prin deplasarea rapida de la o pagina la alta prin
intermediul hiperlegaturilor.

Utilizarea metodelor alternative sau moderne in predarea unei
discipline, presupune intr-o oarecare forma si construirea unui site web
asociat acesteia. Construirea si dezvoltarea unui site web de catre persoane
care nu au cunostinte de programare nu reprezinta in prima faza o problema,
intrucat exista aplicatii software comerciale de tipul site builder (generatoare
de site-uri web). Aceste aplicatii reprezinta primul pas in acomodarea cu
tipul de interfatd pus la dispozitie de catre aplicatiile respective, in timp
persoanele interesate putand aprofunda elemente specifice Tn proiectarea
site-urilor web.

Exemple de aplicatii software de tipul site builder:
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AtomicShops (http://www.atomicshops.com)
Brinkster (http://www.brinkster.com) generator comercial de site-uri

web.
Diywebkit (http://www.diywebkit.com/free_website builder.html)
Aceste cateva site-uri pun la dispozitia utilizatorilor aplicatii de tip

site builder, pentru dezvoltarea paginilor web care pot fi gazduite contra
cost.
Exista si posibilitatea credrii unei pagini web prin personalizarea unui
sablon.
Exemple de sabloane web gratuite (L. Grindei, 2007):
http://www.templatesbox.com
http://www.webzonetemplates.com/all/education-templates
http://www.hypergurl.com/webtemplateedu.html
http://www.cbv.ns.ca/bec/templates/templates.html
http://www.pixelmill.com
http://www.hooverwebdesign.com
http://www.freewebtemplates.com
http://www.webtemplateszone.com
http://www.allwebtemplate.com/templates
Pas 1
Consultati exemplele de mai sus si alegeti-va un site.
Pas 2
Alegeti un sablon care sa corespunda nevoilor dvs.
Pas 3
Ganditi-va ce modificari doriti sa aduceti meniului si ce date doriti sa

completati 1n fiecare pagind. (de exemplu puteti sd va creafi o pagind de
prezentare personald, una de contact si una in care sa oferiti elevilor
informatiile aferente unei lectii sau secvente de lectii). Pentru a edita
sablonul ales aveti nevoie de un editor Web.

Exemplificare: se alege adresa http://www.templatesbox.com
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4. Reflectii asupra pluri-inter-transdisciplinaritatii. Formule pedagogice
in formarea continua

4.1. Aspecte terminologice: Multidisciplinaritate. Pluridiciplinaritate.
Interdisciplinaritate. Transdisciplinaritate

Termenul ,,interdisciplinaritate” dupa Dictionarul de neologisme de
FL. Marcu si C. Maneca, ed. a III-a din 1978, si in Le petit Larousse en
couleurs, ed. 1995, este definit ,,ca fiind stabilirea unor relatii intre mai
multe stiinte sau discipline”.

Contextul aparitei transdisciplinaritatii si provocdrile care au dus la
necesitatea unei noi abordari a cunoasterii includ: scientismul, limitele
rationalitatii clasice in fata rezultatelor mecanicii cuantice, aparitia logicilor
multivalente si a logicii tertului inclus. Primele definitii ale
transdisciplinaritatii surprind necesitatea unei noi forme de cunoastere,
diferitd de cunoasterea disciplinard, interdisciplinard sau pluridisciplinara.
Relatia dintre disciplinaritate, pluridisciplinaritate, complementaritate. Se
pare ca evolutia naturala a cunoasterii impune un nou salt, reprezentat de
abordarea transdisciplinara, care poate fi consideratd o necesitate in sensul
cunoasterii pusa in slujba omului si pentru o stiinta realizatd cu constiinta (A.
C. Mustea, 2010).

Basarab Nicolescu vede interdisciplinaritatea ca fiind un transfer de
metode de la o disciplina la alta avand trei grade de transfer. Fundamentele
teoretice ale interdisciplinaritatii sunt urmatoarele:

» se bazeaza antologic pe unitatea esentiald a diferitelor domenii de
studiu ale stiintei.notiunile de ordin epistemologic (fapt stiintific,
concept, judecatd, rationament, lege, metoda, teorie sunt comune
tuturor disciplinelor);
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» conceptul de studiu al disciplinelor devine tot mai abstract si permite
stabilirea izomorfismelor si omomorfismelor epistemologice al unei
stiinte in alta stiinta in vederea dezvoltarii;

» interdependenta relativa a teoriilor in raport cu faptele.
Interdisciplinaritatea a fost clasificata din diferite puncte de vedere.

Putem avea interdisciplinaritatea domeniilor invecinate (in care se aplica
metode si concepte ale altor discipline), interdisciplinaritatea problemelor
(probleme ce depasesc granita unor discipline si studiul reclama colaborarea
mai multor discipline), interdisciplinaritatea metodelor (aplicarea metodelor
unei discipline in alte discipline, de exemplu disciplinele matematice si
statistice) si interdisciplinaritatea conceptelor (conceptele dintr-o disciplina
se aplica in cercetare in alta disciplind) (A. Jula).

H. Hechhansen considera interdisciplinaritatea ca putand fi
eterogend, auxiliard, componentd complementard, unificatoare si chiar
pseudointerdisciplinaritate. Dupa M. Boisot, ea poate fi liniara, structurata si
restrictiva. Cele trei grade ale interdisciplinaritatii distinse de B. Nicolescu
sunt :

» aplicativa (de exemplu, metodele fizicii nucleare sunt transferate

in medicinad si apare un nou tratament al cancerului);

» epistemologica (de exemplu, transferul metodelor din logica

formala in legislatia juridica generald);

» generatoare de noi discipline (de exemplu, transferul metodelor

matematice in fizica a condus la aparitia fizicii matematice).

Plecand de la modernizarea continutului invatamantului, trebuie luata
in considerare dezvoltarea cunoasterii, a transformarilor metodologice si
structurale care au loc in stiinta contemporani. 1In acest sens, apar
urmatoarele modalitati de interpretare (M. lonescu, 2001):

» multidisciplinaritatea care consta in juxtapunerea anumitor elemente
ale diverselor discipline pentru a esentializa aspectele lor comune;
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» pluridisciplinaritatea ceca ce insecamna ca informatiile elaborate intr-
0 anumita stiintd sunt preluate de catre stiintele care au tangenta cu
problema studiata;

» transdisciplinaritatea ce se caracterizeaza prin intrepatrunderea mai
multor discipline si coordonarea cercetarilor in vederea constituirii
unor noi discipline sau a unui nou domeniu al cunoasterii stiintifice;

» interdisciplinaritatea ce se manifesta prin incercari de unificare a
cunoasterii pe baza unor filosofii ale stiintei si a unor sisteme
teoretice globale ale stiintei.

In invatimantul preuniversitar, (conform lui Vaideanu, 1988) se pot
identifica trei directii ale interdisciplinaritatii :

1. la nivel de autori de planuri, programe, manuale scolare, teste sau

fise de evaluare;

2. puncte de intrare accesibile profesorilor in cadrul proceselor de

predare — evaluare (in acest caz programele raman neschimbate);

3. prin intermediul activitatilor nonformale sau extrascolare.

Transdisciplinaritatea reprezinta ,,punerea in act” a unei axiomatici
comune pentru ansamblul de discipline. Prin gradul sau de complexitate,
abordarea transdisciplinara le inglobeazd pe cele anterioare, propunand un
demers bazat pe dinamica si interacfiunea a patru niveluri de interventie
educativa: disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar si transdisciplinar.
Trebuie subliniat faptul cd recunoasterea caracterului distinct al abordarilor
mentionate nu implicd ignorarea caracterului lor profund complementar.
Pentru a folosi o metafora a unui autor cunoscut in domeniu, vom spune ca
»disciplinaritatea, luridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea  si
transdisciplinaritaatea sunt cele patru sageti ale unuia si aceluiasi arc: al
cunoasterii”.(B. Nicolescu, 1997).

In  activitatea  de instruire a  elevilor,  abordarea
transdisciplinarapresupune (P. Petrescu, 2007):

» ofera elevilor cadrul formal adecvat pentru organizarea cunostintelor;
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» este adecvata pentru toate nivelurile de abilitate intelectuala ori stil de
invatare;

» este in totalitate participativa, centrata pe elev, bazata pe experiente
anterioare;

» necesita utilizarea oricarui stil activ de predare;

» este mult mai ieftind decat predarea-invatarea bazata pe manuale
scolare;

» este permanent rafinata, actualizata, ca urmare a feed back-ului
utilizatorului de educatie:

,Disciplinaritatea este exploatarea stiintificd specializata a unui
domeniu (obiect de studiu) omogen care produce noi cunostinte si face
desuete cunostintele vechi. Activitatea disciplinara rezultd neincetat in
formularea si reformularea corpus-ului actual de cunoasteredespre obiectul
respectiv de studiu.” (Encycolpedia of World Problems and Human
Potential).

Pluridisciplinaritatea rezulta ca o simpla agregare a diferitelor
discipline care pastreaza neschimbate punctele lor de vedere specifice. Ele
dezvolta legaturi care nu sunt interactive, ci mai degraba cumulative si pot
lucra Impreuna pentru a crea o imagine mai complexd a realitatii Intrucat
obiectul de cercetare poate dezvdlui mai bine diferitele sale caracteristici
atunci cand este examinat de perspective diferite, folosind metodele si
cunostintele furnizate de catre mai multe discipline (Gh. Zaman, 2010).

Interdisciplinaritatea rezulta din procesul de combinare si integrare a
diferitelor discipline, impreuna cu metodologiile si ipotezele lor de lucru.
Aceasta implica trecerea frontierelor tradifionale dintre stiinte si combinarea
tehnicilor lor n efortul de a atinge un obiectiv comun. Metodologiile si
ipotezele care apartin unor discipline diferite sunt conectate s1 modificate
pentru a se adapta la nevoile de cercetare, construind noi instrumente care sa

singure discipline. Tn domeniul economiei, de exemplu, subiecte complexe
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cum ar fi inflatia, piata fortei de munca, creditul sau piata schimburilor
valutare necesita diferite abordari care combina economia, matematica,
geografia, politica, sociologia, biologia, fizica si altele (Gh. Zaman, 2010).

Transdisciplinaritatea este specifica proiectelor de cercetare care
abordeaza probleme care traverseaza granifele a doud sau mai multe
discipline, tintind spre o abordare holistica. Aceasta implica, de asemenea,
concepte sau metode care au fost initial dezvoltate de catre o disciplind, dar
in prezent sunt utilizate pe scara larga de catre alte discipline stiintifice.
Conceptele de multi-, inter- si transdisciplinaritate in cercetarea stiintifica nu
sunt antagoniste, ci complementare, deoarece ele au obiectivul comun de
intelegere mai bund a realitdtii. Principala distinctie 1Intre pluri si
interdisciplinaritate consta in tipul relatiei care se stabileste intre disciplinele
combinate: multidisciplinaritatea reuneste pur si simplu o serie de discipline
independente, care contribuie impreuna la realizarea demersului stiintific, in
timp ce interdisciplinaritatea contopeste si transforma metodele, generand
instrumente noi §i imbunatatite, mai bine adaptate la subiectul cercetarii.
Transdisciplinaritatea merge si mai departe, vizand o unitate a cunoasterii
dincolo de disciplinele izolate, in timp ce cercetarile pluri si interdisciplinare
raman intotdeauna in granitele disciplinelor traditionale (Gh. Zaman, 2010).

Abordarea transdisciplinara a confinuturilor, respectiv. a unor
activitati de instruire presupune parcurgerea unor etape:

» Satabilirea competentelor ce urmeaza a fi dezvoltate la elevi;
» Se propune elevilor o listd deschisa de teme de interes general care ar

putea fi abordate pentru formarea competentelor;
Negocierea cu elevii si luarea unei decizii referitoare la tema aleasa;
De comun acord de cu elevii se stabileste metodologia de lucru;
Impreuni cu elevii se decide asupra organizarii grupurilor de lucru;
Destasurarea propriu-zisa a activitatii;

YV VYV VY

Evaluarea finala: gradul de atingere a obiectivelor operationale,

formularea de aprecieri;
104



nnnnnnnnnnn

Iw\n--=|m:
EDUCATIEI
CERCETARII
TINERETULUL
— I\H\xxn:l(

uuuuuu le OIPOSDRU UNIVERSITATEA TEHNICA

“GHEORGHE ASACHI"
DIN IAS!

» Valorificarea rezultatelor activitatii.
O prezentare comparativa intre instruire monodisciplinara si cea

transdiciplinara (P. Petrescu, 2007), este prezentata in tabelul 3.

Tabelul 3

Ce va sti sa faca elevul in urma
invatarii monodisciplinare

Ce va sti sa faca elevul in urma
invatarii transdisciplinare

Elevul va fi capabil:

e Sa memoreze;

e Si reproducd mecanic
cunostinte;

e Si scrie dupa dictare;

e Si evidentieze idei principale;

e Si faca studii de specialitate pe
o tema dintr-un anumit
domeniu.

Elevul va fi capabil:

e Si interprezteze;

e Saanalizeze;

e Sa formuleze;

e Sa exprime opimnii;

e Sa utilizeze informatia in
scopul rezolvarii unei
probleme date;

e Si identifice si sa solutioneze
probleme.

4.2. Formule pedagogice in activitatea didactica. Elementele componente
ale unei formule pedagogice

Ce este o formula pedagogica?

Printr-o formuuld pedagogica se intelege maniera in care instruirea
este astfel organizata Incat sa se impartaseasca cunostinte sau competente.
In formarea continui, literatura de specialitate (adaptare dupa Association
des Scouts du Canada - septembre 2008), propune un sistem modular de
instruire care are in componenta sa formule pedagogicer sau predominante
carora le corespund formule pedagogice complementare sau compatibile:

» Sesiunea
o Grupa de discutii
o Atelierul de lucru
o Lectura dirijata
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» Stagiul
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Coferinta

Tutorialul
Lectura dirijata
Teleformarea
Conferinta

> Tutoriatul

O O O

Stagiul
Proiectul
Lectura dirijata
Teleformarea
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5. Proiectarea demersului didactic

Proiectarea didactica presupune un anumit algoritm [M. Stanciu,
2003]:

1. Stabilirea obiectivelor educationale. Obiectivele educationale sunt
elementele cele mai importante in realizarea proiectarii didactice. Acestea
sunt precizate in programele scolare, programe ce sunt caracterizate ca
documente oficiale si obligatoriu de parcurs. Profesorii trebuie sa aiba in
vedere, Tn primul rand, obiectivele care circumscriu trunchiului comun,
partea obligatorie a programei scolare si care va constitui temeiul realizarii
evaludrii nationale (capacitate si bacalaureat). De asemenea, obiectivele
trunchiului comun vor contribui la conturarea profilului de formare la
sfarsitul invatamantului obligatoriu. Pe de alta parte, In functie de deciziile
care se vor lua la nivelul fiecarei clase, cadrele didactice trebuie sa tina cont
de obiectivele care contureaza curriculum extins, in cazurile claselor
capabile de performanta in anumite domenii, ale unei motivatii superioare
pentru aceste discipline.

2. Selectarea si organizarea continuturilor de invatare. Aceasta
etapa consta in selectarea si organizarea continuturilor in concordantd cu
obiectivele educationale urmarite. Activitatea instructiv educativa trebuie sa
fie centratd pe obiective si nu pe continuturi, confinuturile reprezentand o
punte de legaturd intre obiective si elevi. Un rol important in selectarea si
organizarea continuturilor il constituie identificarea unitatilor de invéatare.
Plecand de la identificarea unitatilor de invatare trebuie delimitat, stabilit si
ordonat unitatile structurale (capitole, subcapitole, lectii). De asemenea,
trebuie sd se tina seama de subiectele pentru fiecare lectie, prelucrand si
elevilor si cerintele demersului educational.

3. Alegerea strategiilor de predare-invatare. Strategiile de predare-

invatare privesc modul de organizare si conducere a actului didactic, prin
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concordanta si imbinarea eficientd a continutului invatarii, cu a metodelor de
invatare, cu mijloacele didactice, cu formele de organizare a procesului
instructiv-educativ Tn vederea atingerii obiectivelor propuse. La alegerea
strategiilor didactice trebuie sd se tind cont de specificul disciplinei, de
particularitatile de varsta ale elevilor, precum si de tipul de lectie abordat.

4. Stabilirea metodelor si tehnicilor de evaluare reprezinta partea

finala a demersului de proiectare didactica prin care profesorul va masura
eficienta intregului proces instructiv-educativ.
Proiectarea demersului evaluativ va avea in vedere momentul in care se
realizeaza evaluarea (la 1inceputul procesului de predare-invatare, pe
parcursul derularii sale, sau la sfarsitul demersului), dar si metodele si
tehnicile de evaluare. Proiectarea modulului de realizare a evaluarii va avea
ca finalitate asigurarea unui feed-back de calitate atat pentru elevi, cat si
pentru cadrul didactic, care, pe baza prelucrarii informatiilor obtinute, 1si vor
regla modul de desfasurare a demersului didactic [M. Stanciu, 2003].

Proiectarea unitatii de invatare

Conceptul de unitate de invatare are rolul de a materializa conceptul
de demers didactic personalizat, flexibilizand proiectarea didactica si
definind 1n acest sens pentru practicd premise mai bine fundamentate din
punct de vedere pedagogic [Consiliul National pentru Curriculum, 2002].

In vederea proiectirii unititii de invatare, profesorul trebuie si
identifice elementele necesare demersului didactic. Pentru aceasta, se vor
parcurge urmatoarele etape:

1. identificarea obiectivelor / competentelor, (In ce scop voi face ?);

2. selectarea continuturilor, (Ce voi face ?);

3. analiza resurselor sau a strategiilor didactice: metode de predare-

invatare, mijloace didactice, locul de desfasurare a activitatii
didactice, formele de organizare si desfasurare a activitatii

didactice, timp, (Cu ce voi face ?);
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4. determinarea activitatilor de invatare, (Cum voi face ?);
5. stabilirea instrumentelor de evaluare, (Cat s-a realizat).

Proiectarea lectiei

Proiectarea lectiei reprezintd o verigd importantd Tn ansamblul
proiectarii intregului demers didactic. Lectia reprezintad forma fundamentala
de organizare a procesului de instruire, fiind de fapt o inlantuire de
evenimente, momente, menite sa realizeze succesiunea clard si precisa a
actului educational.

Proiectarea lectiei presupune parcurgerea unor etape [Oproiu
Gabriela-Carmen, 2003], [M. Stanciu, 2003]:

1. Formularea clari a obiectivelor operationale. Obiectivele
operationale indica efectele observabile la sfarsitul lectiei. Pentru a fi atinse,
obiectivele de referintd / competentele specifice din programa scolara,
acestea sunt transpuse, la nivelul lectiei, in obiective operationale a caror
caracteristici sunt prezentate in cele ce urmeaza:

» se exprima in functie de elev / clasa de elevi,
indica o modificare concretd de comportament;
descriu efecte observabile;
precizeaza conditii in care se manifesta comportamentul;

YV V V

» pot preciza nivelul realizarii.

2. Selectarea si analiza continuturilor. Intrucit cantitatea de
informatii este extrem de mare, exista tentatia de a supraincarca programul
elevului prin introducerea a cat mai multe notiuni din cat mai multe domenii.
In consecinti, profesorul are sarcina de a selecta si de a analiza din
multitudinea de informatii pe cele utile elevului astfel incat sa atinga
obiectivele / competentele prevazute in programa scolara. De asemenea, tot
in sarcina profesorului cade si estimarea capacitatii fizice si intelectuale a
clasei la care preda. Asadar, trebuie estimat nivelul de pregatire, interesul
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invatarii, ritmul de munca al elevilor, precum si capacitatea necesara trecerii
la un nivel superior de invatare a acestora.

Predarea unei discipline tehnice impune parcurgerea in conformitate
cu modelul stiintific, precum si respectarea logicii didactice. Notiunile de
specialitate vor fi astfel restructurate si adaptate varstei elevilor incat sa
poata fi usor intelese si asimilate.

Analiza confinutului activitatii de Tnvatare presupune:
» identificarea continuturilor cu obiectivele de referinta /
competentele specifice din programa scolara;
» divizarea §i organizarea continutului,
» stabilirea ordinii de parcurgere a elementelor de continut;
» stabilirea relatiilor dintre elementele de continut.

3. Analiza resurselor. Aceasta presupune:

a) analiza a resurselor umane:

» particularitatile elevilor (nivelul de cunostinte, motivatia
invatarii, ritmul de nvatare);

» competentele cadrului didactic (competente de baza ale
cadrului  didactic, competentele in  specialitate,
psihopedagogice si metodice precum §i competentele
psihorelationale).

b) analizi a resurselor materiale:

» mijloace de Invatamant;

» mediul de instruire;

» timpul aferent desfasurarii lectiei.

4. Adoptarea strategiei didactice. Tn scopul atingerii obiectivelor
operationale fixate, actul educational prevede o strategie didactica
reprezentatd printr-un ansamblu de metode, mijloace si forme de organizare
a clasei de elevi. Alegerea acestor strategii se face in functie de [Oproiu
Gabriela-Carmen, 2003]:

» obiectivele operationale;
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natura continutului;
particularitatile elevilor;
competentele cadrului didactic;

YV V V V

conditii materiale din dotare;
» timp disponibil.

5. Evaluarea instrumentelor si probelor de evaluare.
Instrumentele de evaluare sunt concepute la inceputul activitatii didactice
(lectiei) si servesc la masurarea atingerii obiectivelor operationale. Evaluarea
trebuie sa fie centrata pe unitatea de invatare, sa fie in raport cu obiectivele
prevazute Tn programa scolard si sa evidentieze progresul Inregistrat de elev
in raport cu sine insusi.

Pentru proiectarea unei lectii, profesorul va elabora un proiect de
lectie a carui structurd orientativa este prezentat in cele ce urmeaza [C.
Nituca et T. Stanciu, 2006], [T. Stanciu & C. Nituca, 2006]:
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A. Date generale de identificare

Unitatea scolara
Profesor
Disciplina
Clasa Nr. ore / saptamana
Programa scolara
Anul scolar

Proiect de lectie

Unitatea de invatare:
Lectia:
Tipul lectiei:
Durata lectiei:

Locul de desfasurare:

Competenta specifica:

Obiective operationale. La sfarsitul lectiei elevii vor fi capabili:

Oo1.
0 2.

Oon.

Continutul activitatii de instruire

Cod Arii de continut Sub-arii de continut
C1
C2

Cn

Diagrama obiective-continuturi

Obiective operationale / Continuturi C1 C2 Cn
o1
02
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Metode si procedee de instruire

Mijloace de invatamant:
Cod

Denumirea resurselor materiale

B. Continutul stiintific al lectiei

Bibliografie
[1]

C. Desfasurarea lectiei

T Strategie didactica
Evenimentele i Forme de o
instruirii. Activitatea Activitatea " rganizar <
X m . ] Metode de Mijloace de organizare =
Continut / profesorului elevilor invatimant invatimant a [
Obiective | P vafama vafama activititii | U
1 2 3 4 5 6 7 8

D. Evaluarea cunostintelor

1. Forma de evaluare - proba de evaluare propriu-zisa

e stabilirea tipului de test;

e identificarea obiectivelor;

e selectarea continuturilor ce urmeaza a fi evaluate;

e construirea itemilor.

2. Diagrama obiective / itemi;

3. Etalonul de rezolvare si punctajul pentru fiecare item (baremul de notare).
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Proiect didactic

Catedra tehnica

MODULUL.: Studiul Materialelor

UNITATEA DE INVATARE: Materiale metalice

Dr.ing. Alexandru Mihai

An scolar; 2011-2012

CLASA:alX-a

OBIECTIVE:

- intelegerea implicatiilor dezvoltarii tehnologice asupra individului, societatii, mediului;
- dezvoltarea capacitatii de proiectare, executare, evaluare, utilizare si valorificare a
produselor;

- valorificarea In comunicare a termenilor si simbolurilor specifice tehnologiilor;

- dezvoltarea spiritului de initiativa si a capacitatii de orientare profesionala.

CARACTERISTICI: - sarcina de lucru — scurti;
- timp necesar rezolvarii: 10 ore
- incepe, se desfasoara si se termina 1n clasa;
- activitatea se desfigoara pe grupe mixte de cate 5 elevi.
ETAPELE INVESTIGATIEIL:
- formularea si intelegerea sarcinii de lucru;
- proiectarea investigatiei;
- identificarea procedeelor de cautare a informatiilor;
- examinarea surselor de informare;
- colectarea, analizarea si organizarea datelor si informatiilor;
- redactarea raspunsurilor si a aplicatiilor;
- comunicarea rezultatelor.

Etape de lucru:

1. Se stabileste componenta grupelor.

2. Se stabilesc sarcinile de lucru pe grupe.

Grupa 1: Istoricul materialelor metalice

Grupa 2: Proprietatile materialelor metalice

Grupa 3: Utilizarile materialelor metalice
Grupa 4: Tehnologii de obtinere a fontei si a otelului

Grupa 5: Dezvoltarea creativitatii. Realizarea unui produs metalic care sd corespunda
unei nevoi sociale sau personale si a unui spot publicitar (afis).

3. Se stabilesc sarcinile fiecarui elev in cadrul grupei:

Grupal: Istoricul materialelor metalice

E1 — Se documenteaza cu privire la istoricul descoperirii metalelor, definiii,
clasificari

E2 — Identificarea primelor meserii care foloseau materialele metalice
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E3 — Prelucrarea traditionald a metalelor si aliajelor

E4 — Eseu: ,,Evolutia in timp a metalelor”

E5 — Colectie de imagini cu modul de prelucrare traditionald a metalelor si colectie
de mostre

Grupa 2: Proprietdtile materialelor metalice
E1 — Prezinta proprietatile fizice ale materialelor metalice
E2 — Prezinta proprietatile mecanice ale materialelor metalice
E3 — Prezinta proprietatile tehnologice ale materialelor metalice
E4 — Colectioneaza imagini $i mostre
E5 — Testeaza unele proprietati ale materialelor metalice si intocmeste o fisd de
observatii

Grupa 3: Utilizarile materialelor metalice

E1 — Studiaza domeniile de utilizare ale fierului si ale aliajelor feroase

E2 - Studiaza domeniile de utilizare ale metalelor neferoase si ale aliajelor
neferoase

E3 — Colectioneaza mostre de materiale metalice si le grupeaza pe domenii de

utilizare (colectie)

E4 — Descopera utilizéri ale materialelor metalice in scoald i imprejurimi

E5 — Viziteaza magazine de profil, redacteaza liste de produse metalice si
intocmeste fise cu domeniile de utilizare a fiecarui produs; colectie de imagini cu produse
metalice

Grupa 4: Tehnologii de obtinere a fontei si a otelului

E1 — Referat: ,,Metode clasice si moderne de obtinere a fontei si otelului”

E2 — Executa schita furnalului

E3 — Executa schema de obtinere a otelului si a semifabricatelor din otel

E4 — Colectioneaza imagini cu semifabricate din fonta si otel si le grupeaza pe

domenii de utilizare

E5 — Colectioneaza curiozitati din domeniul obtinerii fontei {i otelului si explica

termenii tehnici intalniti pe parcursul investigatiei

Grupa 5: Dezvoltarea creativitatii. Realizarea unui produs metalic care si corespunda unei
nevoi sociale sau personale si a unui spot publicitar (afis).

E1l — Realizeaza schita produsului

E2 - Executa fisa tehnologica de obtinere a produsului

E3 — Procura materialele necesare

E4 — Realizeaza produsul

ES5 — Realizeaza afisul publicitar. Stabileste presul produsului
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4. Investigatia se va finaliza prin centralizarea datelor intr-o mapa de lucru care va cuprinde:
fise de lucru, observatii ale elevilor, referate, eseuri, colectii de imagini, fotografii,
diapozitive, mostre. Se va realiza o panoplie ce va cuprinde mostre de materiale metalice.

Pe parcursul desfasurarii activitatii se va urmari dezvoltarea caracteristicilor
personale ale elevilor:
- cooperarea
- initiativa
- creativitatea
- perseverenta
- persistenta
- flexibilitatea si deschiderea la idei noi

Evaluarea investigatiei se face pe baza unei scheme de notare care va cuprinde
masurarea separata a urmatoarelor elemente:
- strategia de rezolvare;
- aplicarea cunostintelor, principiilor, regulilor;
- acuratetea inregistrarii si prelucrarii datelor;
- claritatea argumentarii si forma prezentarii;
- produsul realizat;
- atitudinea elevilor in fata cerintelor;
- dezvoltarea unor deprinderi de lucru in grup/individual.
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Proiect didactic

Gr. Sc. “R. Cernatescu” Iasi

Profesor: Burlica Lacramioara

Disciplina:M2-Controlul si supravegherea calitatii apelor naturale

Cls.:a XIl-a A

Tema unitiitii de invitare: Determinarea indicatorilor chimici ai apelor naturale
Subiectul lectiei: Determinarea Mg?* din apele naturale

Data:23.03.2010

Tipul lectiei: de formare de priceperi si deprinderi practice

Durata lectiei :1 ora

Locul de desfiasurare:laboratorul chimic

COMPETENTA SPECIFICA: Determina indicatorii regimului de mineralizare ai apelor
naturale

OBIECTIVELE LECTIELI:
la sfarsitul lectiei elevii vor fi capabili si:

O1- precizeze formele sub care se afla Mg®* in apele naturale:

02-explice efectele negative pe care le produce prezenta Mg?* in apa;
O3-prezinte principiul metodei volumetrice de dozare a Mg** in apele naturale;
O4-sa aleaga materialele si reactivii necesari desfasurarii lucrarii;

05-sa monteze instalatia de titrare ;

0O6-sa execute lucrarea practica;

O7-sa centralizeze datele experimentale in tabelul de date;

08-sa calculeze continutul de Mg?* din proba de apa;

009-sa interpreteze rezultatele analizei;

II. RESURSE EDUCATIONALE
I1.1Continutul invatarii:
I1.1.1.Campul de informatii:
o« Indrumator pentru lucrari in laboratorul de chimie,chimie analitica si analize
tehnice », I.Tomita si V.Oni, Ed.Did.si Ped.,Bucuresti, 1977 ;
o Auxiliar curricular « Analiza apei », A.Buchman, M.Marincescu, Bucuresti, 2008.

I1.1.2. Elemente care au o contributie esentiala la realizarea obiectivelor operationale:
prezentarea unui material didactic adecvat si suficient.

11.2. Resurse psihologice
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I1.2.1. Capacitatea de invatare de care dispune clasa.ln general elevii manifestd interes
fatd de noile cunostinte, dar nu toti au acceasi capacitate de perceptic a cunostintelor
transmise

1. 2.2.Diagnosticul motivatiei.
Interesul pentru insusirea meseriei respective nu este acelesi la toti elevii.

11.2.3.Motivatie.Elevii trebuie sa-gi insugeascd tehnicile de lucru in laborator si, in
particular, principiul metodei de determinare a fierului din apa prin metoda volumetrica.

11.3.Resurse folosite.
11.3.1. Timpul afectat este suficient pentru realizarea procesului didactic.
11.3.2.Spatiul de lucru este laboratorul chimic

1. STRATEGIA DIDACTICA

111.1.Metode folosite:
-conversatia euristica, observarea dirijatd, invatarea prin descoperire, experimentul,
explicatia, expunerea,algoritmizarea.

I11.2.Materiale didactice:tabla,creta, videoproiector,referate de lucru, fise de lucru
-biurete, palnii, cilindri gradati, pipete, pahare Erlenmeyer, solutie complexon III 0,01
M,solutie tampon(NH,CI-NHz),indicator (eriocrom negru T),hartie indicatoare de PH

111.3.Principii didactice folosite:

-principiul Tnsusirii constiente $i active;
-principiul sistematizarii §i continuitatii;
-principiul legdturii cu practica;
-principiul asigurarii feed-back-ului;

I11.4.Scenariul activitatii didactice
Instuctaj introductiv

Moment organizatoric: salutul, verificarea prezentei, notarea absentelor,verificarea
tinutei de lucru, pregatirea meterialelor,reactivilor,videoproiectorului pentru desfasurarea in
bune conditii a lectiei.

Captarea atentiei : Se face printr-o mica introducere.Profesorul enumera,impreuna cu
elevii, proprietatile chimice ale apei studiate pand acum.El explicd elevilor ca, in apele
naturale magneziul se gaseste sub forma de bicarbonati,cloruri si sulfati saruri care confera
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dealtfel si duritate apei.Prezenta magneziului in apa produce acesteia un gust dezagreabil si
are efect laxativ in organismul uman.

Anuntarea subiectului si a obiectivelor operationale:
Profesorul va anunta si va inscrie pe tabla subiectul i obiectivele operationale ale lectiei
not.

Determinarea Mg*" din apele naturale

1.Consideratii generale .
2.Lucrare practica-Determinarea Mg?" in apele naturale.
3.Calcule chimice.

Prezentarea continutului noii invatari:

Profesorul va prezenta elevilor la videoproiector care este principiul metodei de
determinare a Mg? din apele naturale.Pentru inceput, fiind vorba despre o metoda
volumetricd de determinare a cantititii de Mg?®* cere elevilor si enumere care sunt materiale
necesare realizarii unei titrari.

Reactivii necesari vor fi mentionati de catre profesor.Acesta, cu ajutorul elevilor, va descrie
pe scurt modul de lucru si va prezenta formulele de calcul pentru determinarea continutului
de Mg?*,cerand elevilor si execute practic determinarea, respectand normele de securitate si
sanatate in munca.

Rezultatele obtinute de grupele de lucru vor fi trecute intr-un tabel si vor fi comparate cu
cele din standarde.(concentratia maxim admisa din Standarde va fi prezentata la
videoproiector)

Instuctaj curent:

-efectuarea instuctajului de PM si PSI ;

-impartirea elevilor pe grupe de lucru;

-efectuarea practicd a lucrarii de cétre elevi sub indrumarea profesorului ;

-profesorul va urmarii si indruma elevii in sensul folosirii corecte a aparaturii, pozitiei
corecte de lucru, respectarea normelor de PM , notarea si interpretarea rezultatelor.

Instructaj final:
In ultimele 10 minute ale orei de laborator, profesorul va cere incetarea lucrului,
adunarea clasei de elevi si realizeaza o analizd amanuntita a activitatii fiecarui elev.

Asigurarea feed-back-ului_se face atit prin fise de lucru cat si prin intrebari adresate
elevilor.

-Care este indicatorul folosit in cazul determinarii Mg®* din apele naturale ?
-Care este virajul culorii indicatorului la punctul de echivalenta?
-Care este concentratia de Mg”" in apd admisa conform standardelor ?
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Notarea si concluzii finale: -evaluarea se face oral, practic si in scris pe tot parcursul
efectudrii lucrarii practice.

Profesorul va face aprecieri verbale ( apreciaza, pozitiv sau negativ, atitudinea fatd de
munci a elevilor, modul de lucru in echipa, relatia elev-elev sau elev-profesor ) apoi va nota
elevii.

Se trece apoi , la curdtirea locului de munca lectia incheindu-se cu salutul adresat
elevilor.

Tema pentru acasa-profesorul va prezenta la videoproiector Diagrama Venn si va cere
elevilor sa puna in evidenta asemanarile si deosebirile existente intre dozarea magneziului
si a calciului(studiata anterior).In acest sens se vor avea in vedere:principiul metodei,conditii
de lucru,indicatori utilizatititrant,instalatia de titrare.

Diagrama obiective-continuturi

Obiective C1 C2 C3

/Continuturi
01
02
03
04
05
06
o7
08
09

XX | X

XX | X

XX | X
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Nota:se prezinta referatul la videoproiector

REFERATUL LUCRARII

Determinarea Mg®" din api

Generalitati

Magneziul se gaseste in apa in general sub forma de sulfati si in concentratic mare imprima
apei un gust dezagreabil si un efect laxativ. De asemenea el mai poate fi prezent in apa sub
forma de cloruri si bicarbonati.

Scopul lucrarii
Determinarea cantititii de Mg?* dintr-o proba de apa

Principiul metodei

lonii de Mg®* au proprietatea de a forma combinatii complexe stabile cu solutia de
complexon III (EDTA) la pH = 10. Sfarsitul reactiei este aratat de indicatorul negru
eriocrom T care vireaza de la rosu la albastru net.

| Tnainte de titrare | a finalul titrarii

Reactivi si ustensile

- solutie complexon II1 0,01 M

- solutie tampon (NH4CI + NH,)

- negrueriocrom T

- biuretd, pipetd, balon cotat, pahare Erlenmeyer, pahare Berzelius, cilindru gradat
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- hartie indicatoare de pH

Mod de lucru:

- seiau 25 ml apa de analizat intr-un pahar Erlenmeyer, se dilueaza cu apa distilata

- se adauga 1 ml solutie tampon pentru a obtine pH = 10

- se adauga aproximativ 0,1 g negru eriocrom T

- se titreazd cu solutie Ccomplexon III pana la virajul culorii de la rosu la albastru
persistent

Calcul:

V

mg Ca?"/ dm?api =

an “ Cein A .1000
\

p

unde : V; = volumul de solutie complexon III utilizat la titrare, ml
Ccin = concentratia solutiei de complexon III,mol/l
Awmg = masa atomica a magneziului
V= volumul probei de apa, ml
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FISA DE LUCRU

Cerinte:

alegeti de pe masa de laborator materialele si reactivii necesari desfasurarii lucrarii;
montati instalatia de titrare complexonometrica;
umpleti biureta cu solutia de titrare dupa ce ati clatit-o cu aceasta solutie;

pipetati intr-un pahar Erlemnayer 25 ml proba de apa de analizat si diluati la 50 ml cu
apa distilata;

adaugati solutie tampon pentru a crea PH-ul necesar desfasurarii reactiei;
adaugati indicatorul (un varf de spatula);

titrati cu solutie din biureta pana la virajul culorii ;

centralizati datele experimentale in tabel;

calculati cantitatea de ioni de magneziu din proba de apa;

comparati rezultatele obtinute cu valorile din standardele de calitate pentru apa;
interpretati rezultatul determinarii;

respectati normele de protectie a muncii;

Nr. | Provenienta Volum Volum Continut CMA Observatii
crt | probei de apa apa,ml complexon | Mg* din
I,ml mg/litru standarde

Nota: fisa se distribuie fiecarui elev in parte spre completare

126




| MINISTERUL
L) EDUCATIEI
fe CERCETARII
TINERETULUI
J — I&l\l\)RlLlL'l

UNIUNEA EUROPEANA GUVERNUL ROMANIE! Fondul Social European

Instrumente Structurale OIPOSDRU UNIVERSITATEA TEHNICA
MINISTERUL MUNCII, FAMILIEI §I POSDRU 2007-2013 2007-2013 “GHEORGHE ASACHI"
PROTECTIEI SOCIALE DINIAS!
AMPOSDRU

Tema pentru acasa:

Realizati Diagrama Venn pentru a pune in evidenta asemanarile si deosebirile existente intre
dozarea calciului si magneziului in apele naturale.

In acest sens aveti in vedere: principiul metodelor, conditiile de lucru, indicatori, titrant,
instalatie de titrare

Diagrama Venn: Determinarea calciului $i magnezului din apa

Determinar Determinar
ea Ca”" ea Mg?*
deosebiri deosebiri

_g>Z>Tmon>

S
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PROIECT DIDACTIC

Disciplina: M4 — Mdsurari si calcule tehnice
Profilul: Tehnician chemist de laborator
Profesor: ing. Cantea Valentina

Clasa: alX-aB

Tema: Mdasurarea marimilor fizice

Lectia: Mdsurarea temperaturii

Tipul lectiei: mixta

Timpul acordat: 100 min

Competente de referintd : Masurarea marimilor tehnice
Competente specifice:
o Definirea marimilor fizice si a unitatilor de masura corespunzatoare
e  Alegerea instrumentului corespunzator marimii de masurat
Competente derivate:
CD 1 — Definirea marimii fizice “temperatura”;
CD 2 — Identificarea unitatilor de masura ale temperaturii in Sistemul International si alte
sisteme de unitati de masura
CD 3 - Identificarea instrumentelor de masura pentru temperatura
CD4 — Identificarea partilor componente ale termometrului de sticla
CD?5 - Identificarea scopului pentru care sunt utilizate termometrele
Resurse procedurale:
- conversatia euristica
algoritmizarea
- problematizarea
- explicatia
- metoda “cvintetului”
Resurse materiale : tabla, creta, planse, marker, prezentare ppt, fise de lucru
Desfasurarea in timp a lectiei:
e Moment organizatoric — 2 min
Verificarea cunostintelor dobandite la lectia ,,Masurarea volumului” - 10 min
Legatura cu lectia noud — 3 min
Anuntarea titlului lectiei noi si scrierea lui pe tabla — 2 min
Organizarea clasei pentru lectie — 3 min.
Realizarea competentelor derivate propuse — 25 + 50 min
Sistematizarea si fixarea noilor cunostinte — 4 min
Notarea elevilor si concluzii finale — 1 min
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Strategia didactica
Momentele Continutul Activitatea profesorului Activitatea Resurse Resurse
lectiei lectiei elevilor procedurale materiale
1)Momentul -Se creeaza | -Face prezenta si noteaza absentii; | -Intra in atmosfera | -Conversatia -catalogul clasei
organizatoric climatul adecvat specifica; euristica;
(2 min) invatarii; -Raspund la
-Se capteaza prezenta;
atentia elevilor;
-Se face prezenta,;
2)Verificarea -Intreaba cum se  defineste | -Raspund -Conversatia -caiete, fise de
cunostintelor volumul; folosindu-si euristica; lucru utilizate la

anterioare
“Masurarea
volumului”
(10 min)

-Se adreseaza
intrebari  despre
volum:

-Intreaba unitatea de masura a
volumului (din Sl si tolerate);
-ldentifica impreuna cu elevii
principalele corpuri geometrice
pentru care au invatat formulele de
calcul al volumului;

-Rezolva impreuna cu elevii o
problema asemanatoare